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A IMPORTANCIA DA TEORIA EM EDUCAGAO

Pedro L. Goergen *

1. INTRCDUGAO

As consideracdes que faremos a seguir, partem da constatacao
de que os estudos educacionais no Brasil estdo unilateralmente voltados para a
pesquisa de carater empirico, em desabono da atividade teérica que deveria ser
sempre o contexto mais geral, o horizonte de significacdo de todo o esfor¢co
cientifico. A primeira questdo que se nos coloca, ainda de carater metodoldgico,
€ o que entendemos, no presente contexto, por teoria.

No uso comum, o termo é empregado com sentidos diferentes:
as vezes é usado, como em filosofia, para significar um conjunto de problemas
conexos; outras vezes indica um grupo conceitual, ndo diretamente relacionado
com a pratica, ou, ao contrario, um conjunto de conceitos que orientam a
pratica. H4 ainda um conceito mais técnico de teoria, usado geralmente nas
ciéncias exatas, onde significa um conjunto, logicamente interligado, de hi-
poteses confirmadas. | Ali podemos distinguir trés funcdes principais da teoria,
ou seja, a descricdo, a predicdo e a explicacdo. Gracas ao éxito do modo cien-
tifico 2 de explicacdo, esta acepcdo do conceito de teoria conseguiu grande
penetracdo e tornou-se a Unica forma valida de teorizar. Partindo do principic de
que o método das ciéncias exatas é o Unico a fornecer conhecimentos seguros,
muitos pensadores aplicaram o mesmo procedimento as ciéncias do homem. Para
que isto fosse possivel, as ciéncias humanas deveriam ser enquadradas, junta-
mente com seu objeto, o homem, no esquema das ciéncias exatas. Assim, a
educacdo seria entendida como uma série de atividades praticas, como a me-

dicina ou a engenharia. A funcdo da teoria seria entdo, em educacdo, idéntica
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(1) Ver O’'Connor, D. J., Introduccién a la Educacién, Buenos Aires, 1 971, pag. 20.

(2) O primeiro projeto concreto é do filésofo francés A. Comte, que quis fazer da politica
uma ciéncia exata.
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aquela que tem nas outras ciéncias, ou seja, por a descoberto as leis que go-
vernam o objeto em estudo, para uma aplicacdo consegliente e efetiva na
pratica.’

Sem entrarmos no mérito desta questdo, a qual voltaremos
mais adiante, e sem discutir as diferencas que certamente existem entre as
ciéncias exatas e as ciéncias humanas, uma vez que os respectivos objetos ndo
estdo totalmente sujeitos as mesmas leis, queremos esclarecer o que entendemos,
no presente contexto, por ‘‘teoria”’. Sem desmerecer nenhum dos conceitos de
teoria anteriormente lembrados, damos a este termo um significado mais global:
mais que um conjunto de hipoteses confirmadas, ou que um sistema de prin-
cipios que orientam a pratica, entendemos por teoria a explicitacdo daqueles
conceitos basicos que formam o horizonte no qual as outras teorias e pesquisas
estdo inseridas e obtém sentido. * Nossa intencdo, portanto, ndo é formular um
novo roteiro tedrico que possibilite a adequacdo da pesquisa educacional aos
pardmetros da ciéncia exata tradicional. °

Sendo este suporte tedrico, o contexto a partir do qual toda a
nossa atividade obtém o seu sentido, a ele ndo podemos ficar indiferentes, aten-
do-nos apenas a pesquisas empiricas isoladas, esquecendo-nos que a experi-
mentacdo serve a um objetivo teérico que lhe da sentido e a conduz. E basico
que aqueles parametros fundamentais formem o nicleo central de todo o nosso
interesse cientifico, pois ““todos os conhecimentos sdo guiados pela teoria, im-
pregnados de teoria e, por isso, mais ou menos dependentes da teoria” 5 Este é
0 aspecto que entre nos ficou esquecido, com graves consequéncias para a au-
tonomia do nosso pensamento e a continuidade de nosso pensamento educa-
cional. Tentaremos mostrar, a seguir, em linhas gerais, a necessidade da reflexao
tedrica, partindo: a) de um ponto de vista histérico, b) da discussdo teoria-pra-
tica e ¢c) da problematica ““ciéncia’’.

(3) Verificacdo ou falsificacdo de hipdteses, através da confrontacdo com dados da observa-
¢do empirica.

(4) Entendemos '‘teoria’’, portanto, como reflexdo filos6fica a respeito dos conceitos e
intencées que fundamentam ou pretendem fundamentar determinada préatica. Ver também o
conceito proposto por M. Belth em A Educacdo como Disciplina cientifica, Buenos Aires,
1971, pag. 26 s.

(5) Semelhante proposicdo foi feita por M. P. Azanha, em seu livro Experimentacdao Educa-
cional, Sdo Paulo, 1 974.

(6) Spinner, H. F., Theorie, in: Handbuch philosophischer Grundbegriffe, Hrsg. H. Krings,
Minchen 1 974, pag. 1488.
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2. VISAO HISTORICA DA TEORIA EDUCACIONAL:
PRATICA, CRISE E TEORIA

Numa visdo global da historia da pedagogia, livre das parti-
cularidades das diferentes teorias pedagogicas, idealizadas e experimentadas com
maior ou menor sucesso, descortina-se-nos, na pedagogia tradicional 7, uma te-
matica tridimensional :

a) Esclarecimento e determinacdo do processo pedagogico. Or-
ganizacdo do confronto pedagdgico entre adultos e jovens.

b) Indicacdo do sentido e fungdo da educacdo. Isto é o que
poderiamos chamar de teoria educacional. -

c) O terceiro conjunto de problemas abordado pela pedagogia
tradicional ndo se refere & organizacdo concreta da pratica
do ensino e nem as questdes do sentido e dos objetivos da
educacdo, mas trata da possibilidade do conhecimento cien-
tifico no campo da educacgdo.

Esta divisdo ndo é um simples projeto tedrico, a maneira de
hipotese de trabalho, mas tem real fundamento na pratica educacional e na
histéria da pedagogia. O esquema encerra a gradual complexificagdo do processo
pedagogico e a necessidade cada vez maior de uma teoria para fundamentar este
processo. &

A teoria da educacdo, como qualquer outra teoria, nasceu da
pratica, no caso, da pratica pedagbgica. Esta pratica pedagogica é determinada
pelas condigdes historicas nas quais se realiza. “‘Em sociedades estaveis do tipo
agrario, a educagdo se volta para a transmissao de habilidades, tradicoes e valores,
ndo cria nenhum problema especial préprio, como acontece com a politica, a

(7) O termo ‘‘Pedagogia tradicional’’ é muitas vezes empregado de modo ambiguo. H4 auto-
res que sob esta denominacdo entendem uma pedagogia que, sem carater cientifico, julga-
va-se capaz de propor valores reais, em oposicdo a outra de carater cientifico e axiologica-
mente neutra. Outros usam o termo ‘‘Pedagogia tradicional” como sindmino de pedagogia
antiquada. No presente contexto entendemos por ‘‘Pedagogia tradicional” a problemaética
central em torno do fendmeno educacional que orientou a pratica por varios séculos.
“Tradicional’’ quer indicar algo que, em sua forma antiga, j4 ndo tem valor atual, mas que
pode adquirir significagdo excepcional quando tiver sua tematica central confrontada com
problemas atuais. Ver também o conceito de G. Ramirez em ‘'Educacédo tradicional’’ em seu
livro Métodos de Educagdo de Adultos, S. Paulo, 1 975, péag. 17 s.

(8) O surgimento da teoria educacional é tratado longamente por Dietrich Benner na sua
obra Hauptstromungen der Erziehungs-Wissenschaft, Miinchen 1 973.
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religido e a sociedade”. ° O professor ndo é sendo um representante da sociedade
que transmite o patrimonio cultural desta a inteligéncia dos alunos. “...Era mis-
sdo sua ensinar aos alunos a aceita¢do das leis e normas que sustém a vida social,

e as submissOes a autoridade, defensora e guardid dessas mesmas normas”’. 10

Quando as convencgdes e normas sociais sdo problematizadas e
postas em dlvida, a pratica pedagbgica vacila em seus alicerces, tornando-se o
processo educacional obscuro e inseguro. A pratica educacional que na so-
ciedade, organizada segundo normas e convencoes de aceitacdo pacifica, tinha o
encargo de promover a vivéncia constante e a continuidade destes ideais no
coragdo das novas geracoes, estremece em seus fundamentos quando estes ideais
entram em crise. Em tal momento histérico cabe aos educadores preparar oS
jovens para uma época instavel, na qual a sociedade procura fixar novos valores e
novos ideais, e mostrar uma “‘preocupacdo maior com as causas € com a correcdo

dos deslocamentos que sdo cronicos nas crises” 1!

. Momento historico algum
caracteriza melhor uma fase de crise, em que valores ultrapassados devem ser
substituidos por novos ideais, do que a passagem para o tempo moderno. O
pensamento pedagogico liberta-se do pensamento religioso, politico e ético, di-
vidindo-se em diferentes setores, acontecendo entdo o rompimento do assim
chamado “circulo préatico’’, no qual a educacdo ndo tinha outra funcdo sendo a
de transmitir os valores e normas vigentes, aceitos pacificamente por adultos e
jovens.

Nas fases revolucionarias da historia, a pedagogia rompe com a
tradicdo e torna-se centro de meditacdo sobre novos ideais que correspondem
melhor & nova imagem do homem, ndo renegando todos os valores da tradicdo,
mas procurando integrar seus aspectos ainda validos no contexto dos novos
valores surgidos. Estas fases revolucionarias da historia tém um significado pro-
fundo, atingindo os aspectos centrais da vida humana !2 ( educacdo, moral e
politica ), mudando a propria imagem que o homem tem de si mesmo. Mudando
a ordem existente, mudara, conseqiientemente, todo o comportamento humano,
e em cada setor deverdo ser procuradas novas diretivas. A pedagogia deve estudar
novas fun¢des da educacdo em vista dos novos ideais. Estes ideais sdo discutidos
e é estudada a possibilidade de sua realizacdo pratica.

(9) Fauvré, E., Educacdo e o Destino do Homem, in: Garcia, P. B., Educacio hoje, Rio de
Janeiro s/d, pag. 24.

(10) Ramirez, G., Op. Cit., pag. 20.

(11) Brameld, Th., O Poder da Educacdo, Rio de Janeiro, 1 972, pag. 29.

(12) Compare-se o que E. Fauvre diz da Revolucdo Industrial, do processo cientifico e do
surgimento da comunicacdo de massa e da cibernética em educacdo, em O Destino do
Homem, in: Garcia, P. B., Op. Cit., pag. 25.
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O homem é um ser relativo ao seu meio ambiente, ao seu meio
cultural, ao seu ideal e ao ideal de si mesmo. As mudangas que ocorrem em
alguns destes setores levam a novos projetos. Este esforco despendido na procura
de novos ideais e solucoes melhores, constitui as diferentes teorias como a poli-
tica, a moral e a pedagogia. Historicamente, portanto, a teoria origina-se das

situacoes de crise.

A educacdo como um dos setores da vida humana, esta relacio-
nada as condigGes sociais e ao esquema de valores vigentes na sociedade, os quais,
por sua vez, precisam da educacdo para garantir sua continuidade historica. A
pratica pedagdgica somente pode ser entendida no contexto de determinadas
instituicoes de uma sociedade, uma vez que ela estd sempre relacionada com
ideais pedagdgicos, sejam eles conscientes ou inconscientes. Importante notar
que o complexo da pratica pedagdgica ndo sé inclui aquelas medidas que in-
tentam uma influéncia pedagogica explicita sobre outras pessoas ou, mais pro-
priamente, sobre os jovens e criangas. Esta interdependéncia entre uma estrutura
vigente e a educacdo é um dos problemas centrais, mais profundos e dificeis de
qualquer teoria pedagogica. Ha, por exemplo, autores que afirmam ser a politica
o Gnico setor no qual devem ser tomadas decisdes acerca das mudancas sociais,
sendo estas o centro de todo o processo historico. Entre nos ainda é atual a
discussdo se é a economia ou a educacdo que nos leva ao desenvolvimento e ao
bem-estar social. Os educadores, quase por oficio, tendem a afirmar que a edu-
cacdo estd a base de tudo. A nosso ver, porém, o desenvolvimento histérico
realiza-se em diferentes niveis e a cada setor da vida humana cabe neste processo
uma funcdo determinada, sempre intimamente ligada e dependente dos outros
setores. Neste sentido, a educacdo ndo é um campo nem totalmente autdonomo
nem totalmente dependente. A educacdo pode realizar suas pesquisas com
autonomia, porém, sempre relacionada aos outros setores da vida humana.
Vemos, assim, que a pesquisa educacional estd inserida em determinado contexto
sécio-cultural-politico, o qual da sentido a todo o esforco isolado de pesquisa no
campo da educacdo e que deve, conseqlientemente, ser levado em consideracdo
se ndo quisermos, a titulo de pesquisas muito originais, servir um senhor que ndo
conhecemos. Com isto, uma pesquisa muito bem intencionada poderia servir a
um objetivo indesejado. Foi esta a problemdtica que trouxe a baila a famosa

questdo da neutralidade cientifica. '3

(13) A tese da neutralidade cientifica salientava o carater estatico da ciéncia. Teve seu ulti-
mo grande aliado na légica formal que influenciou a filosofia da ciéncia até a segunda meta-
de do século XX. Nos altimos decérios, porém, sobretudo através do pensamento de
Popper, Kuhn, Feyerabend, Lakatos e outros, o aspecto dindmico conseguiu prioridade.



388

3. TEORIA E EDUCACAO

Em todas as fases revoluciondrias da historia, os teoricos, idea-
lizadores de novas solugdes, foram amaldicoados como pervertedores da juven-
tude e assassinos das geragoes mais jovens ( Socrates, Lutero, Rousseau ). Os seus
esforcos, no entanto, serviram para um grande progresso ndo sO no terreno
pratico da convivéncia e inter-relacionamento das pessoas na sociedade, mas
também para o avango da ciéncia, ou seja, o reconhecimento e a instituicao de
determinado esforgo intelectual como ciéncia. Quando o saber, isto é, o conhe-
cimento de determinados valores, ideais etc., entra em crise, qual o direito de
uma teoria de repensar e idealizar novos valores ? Quando os fundamentos
educacionais da sociedade entram em crise e surge no campo da pedagogia o
esforco em prol de uma nova solugdo, poe-se a questdo: a pedagogia esta
epistemologicamente fundamentada para aceitar tal encargo ou os seus repre-
sentantes apenas se arvoram num campo alheio que seria, no caso, o da filosofia,
sociologia, psicologia, politica ou outro. Neste momento, ha que fundamentar
epistemologicamente este setor do conhecimento humano, mostrando que se
ocupa de um objeto proprio e tem os instrumentos adequados para projetar
novas perspectivas para a sociedade. Para a ciéncia da educagdo, como também
para as outras ciéncias que acabamos de mencionar, o problema ndo so se coloca
em termos de objeto proprio, mas diz respeito ao tipo de objeto a que se dedica,
no caso, a pratica humana, que ndo é s6 distinta mas essencialmente diferente
dos objetos das ciéncias exatas.

A questdo que se coloca é: pode a pedagogia embasar cienti-
ficamente os conhecimentos que ela mesma propoe ? O salto da aceitacdo do
encargo da ciéncia da educagdo, para a reflexdo critica de sua capacidade de
adquirir conhecimentos cientificos, acontece exatamente com o rompimento do
circulo pratico. O saber pedagogico deve ultrapassar o conhecimento dos valores
tradicionais que, com o surgimento da fase de crise, foram postos em davida. O
seu direito de ditar normas de acdo ndo pode mais basear-se em normas e valores
existentes. Por outro lado a ciéncia da educacdo também ndo pode derivar suas
orientacoes de um esquema transcendental e nem pode esperar que um sistema,
por ela idealizado, sO por isso, se realize na conjuntura e vida pratica da socie-
dade. Ela propria deve lutar para a implantacdo dos seus projetos.

Admite-se que todos os conhecimentos partem de pressupostos tedricos que marcam a esco-
lha dos problemas, a determinacdo de sua relevancia, as hipdteses auxiliares, até seus pro-
prios resultados. Compare Spinner, A. F., Op. Cit., pag. 1486.



389

Assim, a teoria pedagdgica tem uma dupla relagdo com a pra-
tica: a) Ela surge da pratica no momento em que esta se vé despojada dos seus
fundamentos, isto é quando os valores, a visio do homem e do mundo, até
entdo aceitos, caem em descrédito. b) Ela deve voltar para a pratica, procurando
realizar o que projetou como ciéncia para a nova situagdo humana, surgida da

fase revolucionaria.

Temos entdo as seguintes fases: a pratica pedagogica, cujo
circulo de transmissdo é rompido através da crise dos valores, surgindo dai a
ciéncia da educacdo, que projeta novas solugbes, as quais devem ser concre-
tizadas numa nova pratica educacional.

A ciéncia pedagogica, portanto, ndo é uma ciéncia dedutiva, no
sentido de uma teoria que deduza os seus principios de agdo de um sistema
transcendental. Ela tem e deve ter como origem e ponto de chegada a pratica
educacional: uma pratica que com ela deve ser superada e outra que com ela deve
ser alcancada. Partindo de uma realidade que entra em crise, ela eleva a pro-
blemdtica ao nivel de reflexdo cientifica, com a inten¢do de chegar a conclusdes
que permitam fundamentar novas atitudes educacionais, adequadas ao homem
que evoluiu na histéria. Brauner e Burns lembram bem este carater pratico da
ciéncia pedagogica: ‘“Mientras los filosofos y los educadores no encaren se-
riamente los problemas praticos que en la sociedad abierta y pluralista plantea la
educacion de masas, la filosofia de la educacion pesard sobre las escuelas tal
como una mano muerta” '4. As afirmacOes destes autores, porém, nao
significam que os que se preocupam com a problemdtica educacional devam
recusar a especulagdo, a teoria.

A problematica entre teoria e pratica, que se constitui muitas
vezes num “lamentavel abismo entre o que se chama teoria e a pratica’’ 15 ¢ para
a pesquisa educacional de constitutiva importancia. Sendo a ciéncia educacional
uma ciéncia sem possibilidade de influenciar diretamente a pratica, uma vez que
o tedrico ndo tem o direito de impor a sua teoria na organizacdo concreta do
modelo social, poderiamos perguntar qual o sentido de uma reflexdo cientifica
sem efeito direto na pratica.

O campo da reflexdo pedagogica, a nivel de ciéncia, € um

centro de reflexdo, sempre embasado na pratica mas distinto desta, onde sdo

(14) Brauner, Ch./Burns, H. W., Problemas de Educacion y Filosofia Buenos Aires 1 969,
pag. 17.
(15) Vasquez, A./Oury, F., Para onde vai a Pedagogia institucional, in: Garcia, P. B., op. cit.,
pag. 92.
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analisados cientificamente os problemas, com o objetivo de se criar uma teoria
que esclaregca a pratica e |lhe dé linhas de orientacdo. Sem esta teoria, a pratica
pedagbgica caminha no escuro, sem rumo; da mesma forma, uma teoria que nao
estivesse de certa maneira voltada para a pratica, seria desinteressante. 18
Alexandre Vexliard lembra esta problematica em seu livro de educagdo
comparada: ““A teoria desempenha, em principio, papel normativo, regulador,
teleoldgico, na edificacdo dos métodos pedagdgicos; mas de fato é o inverso que
se produz o mais das vezes: é a pratica que fornece a teoria pedagodgica, de uma
parte, fatos novos e, de outra parte, propde, ao pensamento especulativo, pro-
blemas concretos provenientes de uma capitalizacdo da experiéncia. E pela ex-
periéncia que se verificam as idéias pedagdgicas, que se Ilhes descobrem os exa-
geros, 0s erros, 0 anacronismo e se estimula o nascimento de novas hipoteses
para melhorar aquilo que foi.” 17 Estas novas hipoteses servem ndo sd para
solucionar problemas que na crise da pratica ja se tornaram patentes, mas sdo
projetos criticos que questionam o que é realizado por habito. Somente quando
a sabedoria se torna posse de algum grupo privilegiado, o qual consiga impor os
seus interesses, a teoria podera tornar-se desnecessaria ou até mesmo incon-
veniente, uma vez que esta poderia perturbar a ordem estabelecida.

A visdo progressiva, delineada aqui numa perspectiva dialética
entre teoria e pratica, nos mostra que a pesquisa educacional transcende fun-
damentalmente as pesquisas estatisticas ou as pesquisas funcionais, no sentido de
se averiguar, quais sdo, por exemplo, no campo da aprendizagem, os métodos que
produzem melhor efeito. Fundamental é a pesquisa tedrica, no sentido que lhe
damos no presente contexto, pois ‘‘as teorias e ndo os conceitos ou os dados sdo

os principais portadores do conhecimento cientifico’.! 8

4. A QUESTAO “CIENCIA”

N3do queremos entrar aqui na discussdo acerca do problema
epistemoldgico do que deve e do que ndo deve ser considerado ciéncia. O pro-
blema é bem conhecido e queremos apenas chamar a atencdo para certas mu-
dancas que vém ocorrendo em relacdo ao conceito tradicional de ciéncia. His-
toricamente o conceito “‘ciéncia’’ tornou-se privativo de determinados ramos do

conhecimento humano, os quais preenchiam os requisitos daquilo que se

(16) Compare Brauner, C. J./Burns, H. W., op. cit., pag. 18.
(17) Vexliard, A., Educacdo Comparada, S3o Paulo, 1 970, p4g. 61.
(18) Spinner, H. F., op. cit., pag. 1487.
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convencionou chamar de ciéncia. Ciéncia ( no sentido das ciéncias exatas ) era o
parametro de validade de qualquer atividade intelectual, pois s6 ela oferecia
condicoes de controle e garantias de validade para o conhecimento.

Com o advento da filosofia positivista e o surgimento da Re-
volucdo Industrial, prevaleceu sempre mais o critério utilitarista para o trabalho
intelectual. Ao critério do utilitarismo ficou intimamente ligado um carater de
pragmatismo: apenas a atividade utilitarista-pragmatica poderia trazer resultados
concretos. A reflexdo tedrica que aparentemente ndo traz nenhum resultado
concreto, pode, conseqlientemente, ser abandonada como uma atividade indtil.
A reflexdo tedrica caiu em descrédito, foi desprezada a ponto de tornar-se uma
atividade menos bem remunerada.

Diante da perspectiva de descrédito da teoria, surge atual-
mente, no contexto internacional, um fendomeno novo de tendéncia oposta: o
homem rebela-se contra o seu aprisionamento nos liames do cientifismo e luta
pela propria sobrevivéncia como ser humano que nem sempre se enquadra nos
moldes construidos para a sua compreensao cientifica. O homem tornou-se um
subversivo que burla as regras do jogo cientifico. Ndo s6 num sentido estdtico de
transcendéncia “'hic et nunc’’ da relacdo causa-efeito, mas num sentido dinamico,
historico, de um ser que na sua evolucao transcende a expectativa de resposta da
ciéncia exata, fugindo, desta forma, aos seus critérios de explicabilidade.O con-
ceito fundamental que orienta esta historicidade ndo é o da exatiddo cientifica
que, como parece ser 0 pensamento de muitos, poderia ter sido determinado no
comego da. historia se tivéssemos os instrumentos adequados, mas o conceito de
significacdo. Este conceito é dindmico-subjetivo, do qual a ciéncia exata con-
segue apenas maior ou menor aproximacao: a ciéncia exata € um instrumento
Gtil e indispensavel, mas nunca absoluto e exclusivo para a compreensdo da
pessoa humana. Nunca o homem se tornou posse da ciéncia, pois a propria
ciéncia |he fornece elementos para que ele evolua na sua autocompreensao e na
compreensdo do mundo, para que ele evolua na significagdo de si para si e na
significacdo das cousas para ele. Ele foge da prisdo que Ihe haviam construido,
ele transcende, historicamente, num processo que poderiamos chamar de dialé-
tico e que envolve como elemento ativante a propria ciéncia, o ideal de si que é a
sua propria esséncia.

Isto ndo significa que a ciéncia exata deva abandonar o homem
ao seu mistério, considerando-o inatingivel através de seus métodos. Ela deve,
isto sim, reconhecer os seus limites, 19 sabendo que o homem é algo mais que
um objeto natural, suscetivel de analise e de ser por este método inteiramente
compreendido.

(19) Este passo ja foi dado por muitos cientistas, ndo s6 no que se refere ao homem, mas
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5. CONCLUSAO

Vimos que a pesquisa educacional surgiu historicamente nos
momentos de crise dos ideais e valores até entdo aceitos pela sociedade. Quando
a estrutura vigente é julgada anacronica e inadequada ao homem, iniciam-se os
esforcos por uma nova teleologia e novas normas que indiquem o caminho a ser
seguido para se alcancar os objetivos que a sociedade se propde. Esta orientacdo
geral, este complexo de objetivos e normas, fundados em determinada visdo de
homem e de mundo, ddo sentido a todas as atividades e esforcos no campo da
pesquisa educacional. Se pesquisamos, por exemplo, a tarefa de memorizacdo
dos alunos, para descobrir o método mais eficiente de memorizacdo e, ainda,
acharmos que os métodos descobertos devam ser aplicados na prética, estamos
supondo um ideal de pessoa humana, para a qual é importante tenha ela a
memoria prenhe de dados que na hora oportuna estejam presentes. Sem este
ideal a pesquisa perderia, senao de todo, pelo menos em parte o seu sentido: se
estivermos convencidos de que, em vez de dispor de muitos dados inconscien-
temente memorizados, os alunos devessem, antes, entender a relagdo que existe
entre os acontecimentos, para compreenderem sua evolucdo e significacdo em
situacOes nunca antes vividas, nosso interesse cientifico devera estar orientado
em outra direcdo. Vemos assim que é o contexto mais geral, dos ideais e obje-
tivos, conscientemente propostos ou inconscientemente supostos, que da sentido
as pesquisas. Ora, estes ideais podem ser falhos e inadequados a pessoa humana
como tantas vezes ficou evidente na historia. Mesmo que ndo sejam falhos em si,
podem ter-se tornado anacronicos porque o homem, para o qual haviam sido
projetados, entretanto evoluiu, por influéncias outras, as quais esta con-
tinuamente sujeito. As pesquisas empiricas, de carater simplesmente funcional e
acritico diante do contexto tedrico, abandonam como atividade pouco im-
portante e sem inferéncia pratica, a sua fundamentacdo tedrica, a qual lhes da
sentido e valor .

As consideracoes que fizemos sobre o problema
“teoria-pratica’” nos levam a conclusdes semelhantes. A pesquisa educacional
pode exercer, diante da pratica educacional, duas funcdes: confirmar a prética
através do aperfeicoamento dos métodos e técnicas usadas ou mesmo através da

proposicdo de técnicas mais modernas; ou negar a pratica existente, supondo-se a

reconhecendo também a legitimidade do pensamento tedrico-filoséfico. Este movimento
também pode ser exemplificado através de alguns fendmenos da sociedade atual, como cer-
tos movimentos de protesto da juventude em paises considerados altamente desenvolvidos
ou o grande sucesso atual da meditagdo transcendental.
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mudanca dos objetivos. Em ambos os casos, exige-se do educador consciente
tenha conhecimento dos ideais que esta confirmando ou daqueles ideais novos
que, com sua atitude educacional, esta propondo. O pesquisador, porém, que se
dedicar simplesmente a pesquisa empirica, menosprezando os elementos teoricos
fundamentais, em funcdo ou disfuncdo dos quais esta inconscientemente pes-

quisando, ndo alcancara tal objetivo.

Finalmente, se estamos corretos em nossa interpretacdo, a
propria ciéncia exata, através de seus representantes, esta reconhecendo os seus
limites e superando o que poderiamos chamar de fase dogmatica de sua historia,
em que, valendo-se do argumento de sua extraordinaria eficiéncia, declarou-se a
dona absoluta da verdade, a exemplo de como ja o haviam feito muitas outras
seitas dogmaticas antes dela. Quando o definitivo parecia ter sido aicancado,
faltando apenas a aplicacdo conseqiiente e perseverante do método infalivel e
onipotente, o homem ampliou seu horizonte de significacdo e a ciéncia teve de
reconhecer sua propria insuficiéncia e limites. Ha outros conhecimentos, adqui-
ridos por caminhos diferentes que os da ciéncia exata, indispensaveis & com-

preensao do homem.

Estes trés passos de nossa reflexdo nos levam a concluir ndo
que as pesquisas empiricas ndo tenham valor ou ndo merecam a nossa dedicacéo,
mas devam elas ser constantemente acompanhadas pela teoria. O abandono da
teoria é singularmente tipico de uma sociedade tecnocrata e materialista como a
nossa, para a qual os problemas materiais sdo mais prementes e a procura de
solucoes imediatistas, em conseqliéncia, muito maior. A caréncia de recursos
materiais a serem aplicados em atividades de ordem tedrica que, para usar o
chavdo popular, ‘ndo matam a fome de ninguém’’, levou-nos a adotar o recurso
da importacdo de esquemas ja prontos, provenientes e calcados em outro con-
texto cultural, com todas as conseqiiéncias que nds, que trabalhamos no meio
educacional, muito bem conhecemos. Os perigos a que nos expomos, reco-
nhecidas as dificuldades as quais estamos sujeitos, sdo em nosso entender, so-
bretudo os seguintes: a) Ndo temos uma linha constante em nossos esforcos
educacionais, porque estamos extremamente expostos a quaisquer modismos
que, pela propria psicologia da moda, sempre parecem melhores, e em con-
sequéncia, serdo introduzidos, uma vez que ndo dispomos de teoria educacional,
calcada, sim, no homem universal mas também no homem que, vivendo uma
realidade muito nossa, nos sirva de orientacdo em nossas atividades e pesquisas
educacionais e na estruturacdo do nosso sistema educacional. b) tornamo-nos
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dependentes do pensamento pedagdgico estrangeiro, o que, em que pese a
universalidade de muitos principios fundamentais, é muito grave, pois, com um
sistema educacional (temos um sistema educacional ? ) calcado em projetos
pensados para outras culturas, ndo encontramos nossa identidade que, sem o0s
exageros de um nacionalismo ou bairrismo baratos, deveria ser um dos objetivos
fundamentais da educacdo.

Existe, portanto, uma ligagdo importante entre o abandonoda
teoria e nossa dependéncia dos modismos e interesses circunstanciais e do pen-
samento importado de outras culturas que, além dos interesses propriamente
educacionais, muitas vezes estdo carregados de interesses politicos e econdomicos.

Queremos assim, com as consideracdes que acabamos de fazer,
chamar a atencdo para a necessidade da pesquisa tedrica, seja como embasa-
mento de pesquisas empiricas, seja como atividade auténoma, no sentido de uma
teoria que parte da pratica e volta para a pratica.





