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PARA QUE FILOSOFIA
NA FACULDADE DE DIREITO ?

Alvaro César Iglesias *

1. Uma consulta as paginas da historia de nossos cursos
juridicos nos dara noticia da grande importancia que sempre se atribuiu ao
ensino de filosofia para os futuros bacharéis. Afinal, nossas faculdades de Direito
ha muito representam o foco inicial de difusdo, para a vida plUblica do Pafs, das
principais idéias que se desenvolvem nos centros europeus.l Isso pode, a
principio, ser interpretado como um reflexo e, ao mesmo tempo, um fator de
alimentacdo de nossa dependéncia cultural; mas, também, é a essa pratica que
devemos as condicGes para o surgimento de uma fonte de pensamento autoctone

ja maduro e apto a disputar as preferéncias de nossa intelectualidade.

Nossa historia estd pontilhada de grandes juristas, mas, antes
da terceira ou quarta década deste século, s6 esporadicamente suas obras
assumiam posicao original em relacdo as correntes européias de pensamento. Foi
necessario que a Primeira Guerra, marcando a faléncia das instituicdes de
além-mar e produzindo em nos certo desencanto pelas idéias que de | vinham,
criasse ambiente propicio a germinacdo de uma jusfilosofia que ndo mais se
exaurisse na submissdo servil as idéias do Velho Mundo, nascidas de uma
realidade que j& nos estavamos cansando de imitar. > No final dos anos trinta e
inicio dos quarenta, toma forma a obra pioneira de Miguel REALE, a quem nao
se ha de disputar a palma dessa emancipacdo de nosso pensamento

juridico-filosofico.

*Professor de Filosofia na Faculdade de Direito e Mestrando em Filosofia Social na PUC de
Campinas.

1. Em 1827, pouco menos de cinco anos apds a Independéncia, foram criadas as duas
primeiras faculdades do Pais, ambas de Direito: uma em S&o Paulo e outra em Olinda.

2. V. Manfredo BERGER, Educacdo e Dependéncia, pags. 170 — 174, a respeito desse pe-
riodo de nossa historia que marcou, também, uma tentativa de adaptacdo do sitema educa-
cional as condicGes da realidade brasileira.
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Mas, infelizmente, daquela época para cé ndo foi possivel dar a
filosofia juridica brasileira o desenvolvimento que seu promissor inicio
antecipava. E entre as mais importantes causas desse fato ressaltam o descaso e a
irresponsabilidade que tém imperado no trato das coisas de nossa Educacdo e
que vulneram impiedosamente os alicerces de um ensino universitario digno
desse nome, comprometendo todo o esforco de producdo de idéias.

Especificamente no campo do ensino juridico, instaurou-se
verdadeiro estado de calamidade, decorrente da desregrada ( e ndo s6 admitida,
como também estimulada ) proliferacdo de faculdades de Direito por todo o
Pais. O fenomeno, de funestas conseqliéncias culturais, tem bem conhecidas
causas de natureza politica. > E, da luta pela aplacacdo das incomodas vozes dos
excedentes dos concursos vestibulares e pela escalada nas tabelas estatisticas
internacionais referentes ao ensino universitario, uma grande derrotada nado

tardou a aparecer: a gualidade do ensino juridico. %

As faculdades se multiplicaram, instalando-se, sem atender as
minimas condigdes exigiveis, em qualquer localidade de razoavel influéncia
eleitoral. 3 As pressas, para aproveitar a enorme demanda represada, iam abrindo
suas portas e comecavam a funcionar, montando seu corpo docente com os
primeiros bacharéis que estivessem a mdo, os quais nem sempre — ou,

infelizmente, quase nunca — estavam preparados para o magistério. 6

3. Algumas dessas causas sdo analisadas por Luiz A. CUNHA, in Educacdo e Desenvolvimen-
to Social no Brasil, pags. 238 e seguintes. A criacdo de faculdades de Direito, para absorver
vestibulandos excedentes de quaisquer areas, foi uma solu¢do ‘‘providencial” encontrada
para o problema de aumentar, a custo reduzido, o nimero de vagas do ensino superior.

4. Waldemar V. MARTINS, Liberdade de Esnino, pag. 6: ‘‘Para esse ambiente de fascinio
por estatisticas — que impressionassem oOs observadores do ‘milagre brasileiro da educa-
¢do’ — contribuiu a corrida da iniciativa particular ao ensino superior, jd que as condicbes
de sobrevivéncia, nas escolas de 19 e parcialmente nas de 29 grau, eram cada vez mais
probleméticas. 8 Eis um paradoxo: a liberdade — vista sob vérios dngulos — tornou-se
a propulsora de um processo de gigantismo, nada tranquilizador na educacdo brasileira, o
que obriga o atual Ministro da Educacdo a medidas aue promovam a qualidade para resguar-
dar o decoro do ensino. &8 Ndo se pode pensar que a liberdade com que se permitiu a proli-
feracdo até o aviltamento, por exemplo, do ensino do 3° grau e que as medidas corretivas,
que se impdem, fizessem parte de um plano de esvaziamento da iniciativa privada, diante
de seus multiplos fracassos; ou que a escola particular, de todos os tons, procurou, apenas,
colher proventos no ensino superior para saciar sua ganancia.”

5. Trata-se apenas da extensdo, para a faixa das escolas de ensino superior, de um processo
j& had muito conhecido entre n6s e que Luiz A. CUNHA assim descreve ( op. cit., pag. 263 )5
O nivel de escolaridade da populacdo trabalhadora urbana tem crescido bastante desde o
fim do Estado Novo, em 1945. A retomada do processo eleitoral permitiu que se estabele-
cessem mecanismos de barganha politica entre os eleitores ( os trabalhadores ) e os postu-
lantes a cargos eletivos. A instalagdo de escolas tem sido um dos ‘meios de troca’ preferidos.
Nos grandes centros urbanos, onde j4 &€ maior a oferta de escolarizacdo elementar para os
trabalhadores, a barganha politica tem sido feita pela instalacdo de gindsios.”

6. O corpo docente era ‘‘eariquecido’’ com um ou outro professor que ja lecionasse nas
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, Inicialmente, essas novéis faculdades adotavam em seu
curriculo as disciplinas, e respectivos programas, das academias ja tradicionais.
Mas, com o passar do tempo, foram suprimindo as disciplinas -que ndo constavam
do elenco minimo das consideradas obrigatorias pelas autoridades educacionais,
ou, sendo, comprimiam os programas de duas ou mais disciplinas dentro da carga
horaria destinada a uma delas ( processo de encaixamento ), eventualmente
rebatizando-a. Isso apresentava uma dupla vantagem: reducdo do nimero de
professores (e, pois, do montante dos salérios, com a conseqliente elevacdo de
lucros ) e diminuicdo do total de horas-aulas. Mantendo o nimero de horas-aulas
estritamente no minimo exigido pelas autoridades educacionais, essas escolas
tornaram possivel o surgimento dos famosos cursos week-end, em que as
atividades escolares submetidas ao controle de freqliéncia sdo concentradamente
desenvolvidas nos dias do fim-de-semana ( com Obvia queda de rendimento,
tanto de professores, como de alunos ). 7

Enquanto ndo se esvaziou o contingente relativo a demanda ha
muito reprimida, essas faculdades pouco afetaram o nivel qualitativo do ensino
dos estabelecimentos tradicionais, embora ja estivessem contribuindo
decisivamente, com suas numerosissimas turmas de formados, para uma
perceptivel queda do padrdo cultural médio dos bacharéis. Mas, muito ndo
tardou para que, em virtude mesmo do descrédito crescente do diploma de
Direito e da perda de sua raridade ( com o conseqliente recrudescimento da
concorréncia entre os diplomados ), a demanda de vagas nas faculdades caisse
verticalmente. Com isso, até as academias de tradigdo se viram obrigadas a entrar
na disputa de candidatos, baixando a altura da barreira do vestibular e
resignando-se, assim, a aceitar alunos menos qualificados, para ocuparem os
lugares dos que, desiludidos com as perspectivas futuras ( inclusive o
desprestigiado status ) das carreiras juridicas e aptos ao ingresso em cursos de
vestibular mais exigente, abandonavam a idéia de estudar Direito.

Com medidas subseqlientes das autoridades educacionais, tais

8

como a do vestibular unificado e classificatério, © nem mesmo as faculdades

oficiais — que, teoricamente, nao precisariam fazer concessGes, uma vez que

faculdades mais tradicionais. O custo dessa contratacdo era compensado pela maior facilida-
de na obtengdo da aprovacdo oficial ao curso e, ¢é claro, pelo efeito de chamariz que o nome
e o curriculo do contratado exerciam sobre a clientela.

7. O sucesso econdmico da iniciativa é indiscutivel, pois ndo & coisa rara esses cursos reuni-
rem aproximadamente mil alunos ( ! ) em uma Gnica sala de aula.

8. V. a anélise da reforma do ensino cuperior, feita por Luiz A. CUNHA, op. cit., pags.
240 — 245, e em especial seu item V.
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ndo dependem, para sua sobrevivéncia, de um nUimero minimo de alunos
pagantes — escaparam a completacdo forcada das vagas. 9

Como diziamos atrds, a grande prejudicada em toda a recente
historia de irresponsabilidade da politica educacional foi, como s6 poderia ser, a
qualidade do ensino: um ensino de pior conteido, ministrado em condigGes
piores por piores educadores e para educandos piores.

2. Em conseqiiéncia da situacdo anteriormente descrita, a
Filosofia do Direito tornou-se uma das primeiras disciplinas a ingressar no rol das
dispensaveis ao novo ‘“‘sistema’” de ensino juridico implantado em nossa terra.
Nas poucas faculdades em que ainda é disciplina auténoma, isso geralmente
acontece apenas por respeito a tradicdo ou por mera afetagdo (o termo
“filosofia” ainda guarda o fascinio de um apelo mistico, ou pelo menos avaliza
as pretensas erudicdo e profundidade do ensino oferecido ).10 Mas, na maioria
dos estabelecimentos, ou foi ela submetida ao processo de encaixamento,

tornando-se sua matéria !!

subprograma de outra disciplina — justamente a
parte do programa que, quando ndo é vista rdpida e superficialmente, nem chega

a ser ministrada — , ou foi pura e simplesmente abolida do curriculo.

Assim, aquele que o ensino juridico sempre considerara o mais
respeitavel de seus saberes vai sendo celeremente enxotado de seu outrora
inexpugnavel reduto.

Mas, ndo serda comodo demais atribuir esse ‘‘crime de
lesa-sabedoria’’ quer a essa impalpavel coisa chamada politica educacional, quer a
este ou aquele burocrata ministerial ?

A medida que despendemos insanos esforcos para identificar o

inimigo mal-intencionado que teria declarado guerra a filosofia ( provavelmente

9. Para ndo nos estendermos em demasia, evitamos referéncia expressa aos problemas do
ensino médio e do preparo insuficiente de seus egressos. Entre outras, as obras de Luiz A.
CUNHA e Manfredo BERGER, j& citadas, apreciam longamente essas questdes, por nos
meramente pressupostas.

10. Nota-se, ai, uma espécie de persistente resquicio da fungcdo puramente ornamental que a
filosofia, entre outras disciplinas, exercia na educacdo dos nossos profissionais liberais do
século passado ( cf. Manfredo BERGER, op. cit., p4gs. 224/225 ).

11. O sentido em que empregamos o termo ‘“matéria’’ ficard mais claro um pouco adiante
(cf. nota” ”, infra ).
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para livrar-se de uma temivel oposicdo a seus inconfessiveis designios! ),
ocultamo-nos do verdadeiro e maior culpado. Dissimulado, ele escapa as
acusacoes e diatribes enderecadas ao ministro, ou as
ideologias-que-querem-acabar-com-o-Brasil, ou a frouxiddo da juventude de hoje,

ou a qualquer outro bode expiatorio.

Esse misterioso culpado, o maior culpado do progressivo
banimento da filosofia dos cursos juridicos, é a propria “filosofia’’ que nesses
cursos atualmente se ensina. A filosofia padece de doenca infecciosa e é em seu
proprio corpo que devemos procurar os germes patogénicos e ndo nos etéreos
miasmas do ambiente circundante. Aqueles fatores externos a que costumamos
atribuir as misérias da filosofia sdo, originalmente, os efeitos mesmos de um
processo de autodesintegragdo instalado no seio do ensino filosofico; é apenas
num segundo momento logico que os efeitos se fazem causas e realimentam o
processo que lhes dera origem, em auténtica causacdo circular.

Jo’
3. A filosofia, que nasceu humilde vontade de saber, amor a

2 que era movimento para a

sabedoria, espanto sincero ante o desconhecido; !
frente, impulso destemido a arrostar preconceitos e mitos, desvelamento
continuo da realidade, criatividade que aceita riscos — a filosofia, de uma hora
para outra, e a forca de simplesmente habitar as salas de nossas universidades,
parece ter capitulado, renunciando a sua tarefa, repudiando sua vocagdo para a
verdade, aceitando vergonhoso pacto com o conformismo que combatia e

traindo suas proprias esperangas originais.

A historia das nagGes em formacdo mostra-nos amilGde aquele
tipo oportunista e sem vintém que se langa na primeira aventura em que fareja
alguma vantagem material. Pode a aventura consistir na conquista de uma regido
inéspita — mas da qual ele jamais fard sua patria —, em uma guerra entre
estranhos — cujos motivos ndo o comovem —, ou, talvez, em uma insurreicao
contra qualquer poder — e as razOes das partes em choque lhe sdo de todo

12. ARISTOTELES, Metafisica, pag. 214: “Foi, com efeito, pela admiracdo que os homens,
assim hoje como no comeco, foram levados a filosofar, sendo primeiramente abalados pelas
dificuldades mais ébvias, e progredindo em seguida pouco a pouco até resolverem problemas
maiores....""; V. Martin HEIDEGGER, ""Qu’est-ce la Philosophie ?"’.
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indiferentes. Se ocorrer que, em meio & aventura, a chance sorria ao nosso heroi
e se concretize a vantagem que ele buscava, que podemos dele esperar, sendo que
deserte quaisquer companheiros, que abjure quaisquer votos, que renegue
quaisquer ideais, que escarneca de qualquer bandeira, se disso depender que ele
conserve a vantagem obtida ? A luta, a lealdade, a fé em ideais, sdo todas elas
coisas que envolvem riscos e o oportunista as “‘adota’, e corre riscos, apenas
provisoriamente, enquanto nada tem a perder.

Pode parecer injusta e até cruel, mas é essa a imagem, a
imagem do oportunista, que a nossa filosofia universitdria evoca. Conceitos
obscuros expressos em termos cabalisticos, cuja pronGncia, quase ritual, pasma
os estudantes e consagra os iniciados; méaximas esotéricas, que condensam
sistemas de arquitetonica impecavel e absolutamente “‘purificados’” de qualquer
resquicio de realidade; polémicas bizantinas, que encerram um prazer ladico e
cujos protagonistas adiam propositadamente qualquer resultado pratico, no gozo
de uma luxlria quase indecente — eis o lixo histoérico de que a filosofia de
nossas escolas fez seu tesouro. A esse lixo se apega ela de modo avaro, ao mesmo
tempo em que, de forma covarde e interesseira, esteriliza toda sua criatividade ao
buscar ndo mais esquemas novos, mas apenas novos meios de justificar os
esquemas vigentes.

Avareza e covardia: eis as caracteristicas de antifilosofia que
nossas faculdades acolhem. Ja ndo se trata mais daquele questionamento
incansavel da realidade, que, renovando sem cessar os pontos de vista e
criticando continuamente os proprios métodos, busca ir além das aparéncias,
desvelando a textura dinamica, movedica, da verdade que aquelas aparéncias ao
mesmo tempo encobrem e manifestam. 13 o que devia ser uma disciplina do
pensamento, pela preocupacdo com a validade e rigor de seus métodos, pelo
cuidado de fazer intersubjetivaveis suas conquistas, é hoje "disciplina” na
acepgdo fraca, corrompida, do termo: uma das disciplinas do curriculo escolar.
Num estranho processo de assimilacdo, descaracterizou-se como pensamento
vivo, dinamico, irrequieto, essencialmente inconformista e sempre critico, para
acomodar-se as exigéncias programaticas ( e imposicdes ideoldgicas) de uma
educagdo bem comportada, satisfeita com o status quo. Com essa finalidade,

13. Henri LEFEBVRE, Légica Formal/Légica Dialética, pdg. 217: "... o movimento de nossa
reflexdo pode e deve reproduzir o movimento através do qual a esséncia se traduz, se trai, se
reencontra em si mesma: mais rica, mais profunda que o fendmeno e, todavia, ‘expressa’ por
ele. A ‘expressdo’, ndo devemos esquecé-lo, aoc mesmo tempo implica e dissimula, oculta e
revela, traduz e trai o que ela expressa ! § A aparéncia e o fendmeno sdo, simultaneamente,
um momento da esséncia (...) e um momento da reflexdo. A esséncia aparece na ‘aparéncia’;
e é ai que a nossa reflexdo a busca e encontra.”
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deixou de lado qualquer programa de acgdo, de trabalho, de pesquisa, que
envolvesse o inadmissivel risco de descobrir verdades, e adotou como programa a

transmissdo extensionista. ' 4 acritica, de uma bem definida matéria. !>

( Pronto, a tarefa esta terminada: Deu um pouco de trabalho,
mas, por fim, esta contida a ameaca. A filosofia ja € uma disciplina decente como
as demais; ja tem, como as outras, sua matéria e ja se sabe de antemdo sobre que
o professor vai falar. Basta de travessuras desse enfant terrible, o pensamento
livre, que, irresponsavelmente, metia o bedelho onde ndo era chamado. Agora,
quem quiser pensar, que pense o que ja foi pensado. Qualquer pensamento novo
sO serviria para inflacionar o mercado relativamente estavel desse produto,
gerando tendéncias incontrolaveis nas expectativas de consumo. )

Assim, na faculdade, a filosofia parece preferir transmudar-se
de movimento livre, audaz, criativo, mas arriscado, em matéria fossil, porém
segura. E como se também ela quisesse trocar o ser pelo ter, abdicando sua
propria esséncia, sua atividade, para apegar-se a um seu subproduto, que s6 tem
sentido quando referido aquela atividade.

Como, entdo, entristecermo-nos com ver essa ‘“filosofia”” sendo
enxotada dos curriculos universitdrios ? Se aquele pensamento, que nasceu para
criticar a realidade presente ( seja ela qual for) e abrir picadas em direcdo ao
futuro, renuncia seus propositos renovadores e se pde a servico do imobilismo,
nao pode ele, é claro, merecer mais crédito algum. Trabalhemos, pois, para
afasta-lo ainda mais rapidamente, se ndo pudermos reconverté-lo as suas

intengoes iniciais.

4. Criticar a realidade presente ndo consiste em colocar essa
realidade entre parénteses e viver e pensar como se essa realidade ndo existisse.
Ndo é, muito menos, mascarar essa realidade para tornar-nos mais adaptaveis a
ela. E, sim, admitindo-a como ela é, bem presente e bem real, fazer um esforco
para compreender como funciona e a partir de que ganham sentido seus

14. O termo “‘extensionista’’ é empregado na acepcdo com que aparece in Paulo FREIRE,

Extensdo ou Comunicacdo ?
15. ““Matéria’’ significa, ai, o conteddo doutrindrio, estatico, de uma disciplina escolar:
o conjunto das opinides dos autores adotados.
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componentes. 16 g acompanhar a interacdo dialética dos elementos estruturais
com os polos subjetivos em torno dos quais aqueles elementos continuamente se
organizam e reorganizam. E assimilar os modi operandi desses multiplos
processos dialéticos, identificando-lhes as fun¢des normais e as andmalas.

Mas, criticar a realidade presente é, sobretudo, fazer-se sensivel
a suasdeficiéncias, defini-las e aponté-las, porque toda critica ha de culminar em
uma proposta para a superacao das dificiéncias.

Ora, criticar ( kpivw ) e critério ( Kpithpiov ) sdo cognatos:
quem julga, julga a partir de uma base. E ébvio, pois, que a situacdo dessa base a
partir da qual se critica a realidade influi decisivamente na caracterizacdo de suas
deficiéncias. Toda optica do mundo ( toda Weltanschauung ) vai depender, em
Gltima analise, do critério escolhido; é, pois, em relacdo a esse critério, em
funcdo dele, que cada elemento da realidade terd definido o seu sentido, terd

reconhecido o seu valor.

5. A realidade é realidade humana. Isso significa ndo s6 que os
homens sejam protagonistas da realidade, mas que ela é, fundamentalmente, feita
pelos homens e para os homens. Expliquemos bem: ndo é que o homem tenha
criado as coisas do mundo, mas ele as recria espiritualmente, 4 integrando-as na
realidade, na suarealidade. Essa recriacdo consiste em funcionalizar cada coisa na
totalidade abrangida pelos horizontes do homem. Funcionalizar uma coisa

( construrda ou ndo pela mdo do homem ) é, literalmente, dar-lhe funcdo na

realidade, pondo-a em interacdo com os outros elementos dessa realidade. .

16. Lucien GOLDMANN, A criagdo Cultural na Sociedade Moderna, pag. 85: “hoje em dia,
nas ciéncias humanas, o conceito de funcionalidade é, no fundo, creio, a forma mais exata e
mais precisa, que corresponde ao que, de maneira muito mais aproximativa, se denominava
anteriormente o sentido.”

17. Miguel REALE, Filosofia do Direito, pags. 186/187: "'Ja foi dito muito bem que a natu-
reza se repete e que s6 o homem inova. E a essa atividade inovadora, capaz de instaurar for-
mas novas de ser e de viver, que chamamos de espirito. O ponto de partida ndo é, como se
vé, uma hipétese artificial, mas a verificagdo irrecusavel de que o homem adicionou e conti-
nua adicionando algo ao meramente dado. A natureza de hoje ndo é a mesma de um, dois ou
trés mil anos atrds, porque o mundo circundante foi adaptado & feicdo do homem. O ho-
mem, servindo-se das leis naturais, que sdo instrumentos ideais, erigiu um segundo mundo
sobre o mundo dado: é o mundo histérico, o mundo cultural, sé possivel por ser o homem
um ser espiritual, isto é, um ente livre dotado de poder de sintese, que |he permite compor
formas novas e estruturas inéditas, reunindo em unidades de sentido, sempre renovadas
e nunca exauriveis, os elementos particulares e dispersos da experiéncia.”
18. Lucien GOLDMANN, o©2. cit., pdg. 105: A primeira idéia do pensamento dialético (...)




427

Se, pois, o homem ndo cria as coisas em sua materialidade, ele
as constitui espiritualmente como objetos de sua realidade, juntando-lhes um
sentido, inserindo-as numa totalidade, concedendo-lhes ( e reconhecendo-lhes )
valor. ' O mesmo faz o homem com aquilo que, ndo estando diretamente na
natureza, mas em sua mente, é assim mesmo objetivavel: integra-o na realidade.
Forma-se, assim, o mundo da cultura, que é, também, a realidade humana por
exceléncia. 2°

Inseridos nessa realidade, vista por um homem, estdo os demais
homens, estdo os outros. A consciéncia que cada homem tem de que, para o

. 21

outro, ele é outro também — essa consciéncia é o pressuposto de uma

intersubjetivacdo que acabard por atribuir a cada homem uma especial dignidade,

uma dignidade que se cifra no conceito de pessoa humana.??

€ a categoria da estrutura significativa que ndo se compreende sendo pela insercdo numa es-
trutura significativa mais ampla e no conjunto da historia.”

19. Miguel REALE, op. cit., pdg. 193: ’"Ha possibilidade de valores porque quem diz homem
diz liberdade espiritual, possibilidade de escolha constitutiva de bens, poder de sintese com
liberdade de autoconsciéncia.”; ibidem, pag. 201: ““Quando verificamos a existéncia de valo-
res na Histéria, a objetividade desses valores implica um dever, porque estamos, no fundo,
obedecendo a nés mesmos, em nosso significado universal de homens. O dever ser dos valo-
res vem dai, da fonte de que eles promanam.”’

20. Ibidem, pdg. 197: A cultura, portanto, poderia ser compreendida da seguinte for-
ma: — é o cabedal de bens objetivados pelo espirito humano, na realizacdo de seus fins es-
pecificos, ou, com palavras de SIMMEL: — ‘provisdo de espiritualidade objetivada pela
espécie humana no decurso da Historia’. § E necessario esclarecer que ndo sdo apenas as Coi-
sas materiais e tangiveis que compdem o mundo da cultura, mas também os conhecimentos
légicos que se adquirem a respeito dos homens e das coisas e as atitudes ou formas de com-
portamento social."”’

21. Giorgio DEL VECCHIO, A Justica, pags. 71/72: ‘... a critica ndo logrou até hoje por su-
ficientemente em relevo que o objeto, que o sujeito contrapGe a si, pode, por seu turno, ser
reconhecido por este como sujeito: nesta hipotese surge nova relacdo, ndo mais redutivel
simplesmente a férmula antitética geral: eu e ndo-eu, mas que deve ser concebida precisa-
mente como relagdo intersubjetiva, ou seja, entre um eu e um outro eu.”; v., in Maurice
MERLEAU-PONTY, Fenomenologia da Percepgdo, o capitulo |V da segunda parte, ‘O Ou-
tro e o Mundo Humano’ ( pags. 350 — 369 ); v., in Emmanuel MOUNIER, Introduccion a
los Existencialismos, o capitulo V, “El Tema de ‘El Otro’ " ( pags. 125 — 151 ); v., também,
Gabriel MARCEL, Diario Metafisico, pag. 132.

22. J. CONDE, apud Luis LEGAZ Y LACAMBRA, Filosofia del Derecho, pags. 256/257:
* ‘Como persona, el hombre estd siempre en si mismo, de una manera o de otra, Y por estar
en si mismo, el hombre estd siempre en una situacion de la que depende funcionalmente.
Muy singularmente, depende de las otras vidas humanas que estdn constituyendo su situa-
cion.” ”’; Luis LEGAZ Y LACAMBRA, op. cit., pdg. 252: “'La persona se encuentra implan-
tada en el ser para realizarse. Vivir es vivir con las cosas, con los demas y con nosotros mis-
mos en cuanto vivientes.''; Miguel REALE, op. cit., pdg. 200: “O homem, considerado na
sua objetividade espiritual, enquanto ser que sO se realiza no sentido de seu dever ser, é o
que chamamos de pessoa. S6 o homem possui a dignidade originaria de ser enquanto deve
ser, pondo-se essencialmente como razdo determinante do processo historico.””
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A partir do reconhecimento da pessoa humana, é forcoso
repensar o mundo, é forcoso ver diferentemente a realidade. O conceito de
pessoa humana impde-se como critério de uma nova Weltanschauung, de uma
diversa 6ptica do mundo. Os elementos da realidade tendem a reorganizar-se em
torno dos novos polos — as pessoas —, em funcdo dos quais recebem novo

sentido, redefinem seu valor. 23

A reconstituicdo tedrica do mundo em funcdo de um novo
critério implica o estabelecimento de novas deficiéncias — as lacunas entre a
realidade que é aquela que se deseja. 24 Se, como dissemos acima, os elementos
da realidade tendem a reorganizar-se em funcdo da nova totalidade idealizada, é
preciso que a praxis intervenha, para efetivar essa tendéncia, atualizar essa
virtualidade, por em movimento o processo de superacao das deficiéncias.

Pcis bem, a reconstituicdo teérica do mundo ndo é uma tarefa
episodica ou esporadica, mas constante e permanente. Esse seu carater dinamico
exige, normalmente, uma continua substituicdo de critérios, @ medida que estes
se tornem incapazes de desempenhar sua funcdo de dar sentido, ou a
desempenhem de modo inconvincente. E a propria praxis que, na frustrada
tentativa de construir uma realidade funcional ( sem contradicGes inconcilidveis )
baseada em um desses critérios, patenteia a insuficiéncia dele.

Impoe-se, assim, a adocdo de um critério que nao seja fixo,
inflexivel, estatico, para a construcdo tedrica do mundo. Eis por que, também
em razdo de sua operacionalidade, sobre o conceito de pessoa humana recaem as
preferéncias do pensamento atual. Ndo se trata de um conceito imutavel; ao
invés, € um conceito que se vai fazendo historicamente, enriquecendo sua

compreensdo no intercambio dialético com a realidade, a qual da e da qual

23. Miguel REALE, op. cit., padg. 192: “’No centro de nossa concepcdo axiol6gica situa-se a
idéia do homem como ente que é e deve ser, tendo consciéncia dessa dignidade. E dessa
autoconsciéncia que nasce a idéia de pessoa, segundo a qual ndo se € homem pelo mero fato
de existir, mas pelo significado ou sentido da existéncia.”’; ibidem, pag. 194: ... a pessoa,
como autoconsciéncia espiritual, é o valor que da sentido a todo evolver histérico, ou seja,
o valor a cuja atualizagdo tendem os renovados esforcos do homem em sua faina civilizado-
ra.”; Emmanuel MOUNIER, O personalismo, pag. 35: “Visto que a pessoa ndo ¢ um objecto
que se separe e se observe, mas um centro de reorientacdo do universo objectivo, resta-nos
orientar agora a nossa andlise para o universo por ela edificado, a fim de iluminar nos seus
diversos planos as estruturas, sendo preciso ndo esquecer que esses planos ndo sdo mais do
que incidéncias diferentes sobre uma mesma realidade. A verdade de cada um sb existe
quando em unido com todos os outros.”’

24. Karl MANNHEIM, ““O Problema de Uma Sociologia do Conhecimento’’, pag. 64: "Mais
longe ainda, um dos aspectos importantes da evolucdo das posicGes intelectuais € a contri-
buicdo que elas trazem ao processo evolucionario global dentro da sociedade. E possivel
mostrar, em retrospectiva, de que maneira cada uma das utopias, € também cada uma das
imagens da historia passada ajudaram a moldar a época na qual emergiram.”’
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recebe sentido. Dindmico, esse conceito pode manter-se como critério per-
manente da continua reconstituicdo tedrica do mundo.?® Orienta a praxis e
a préxis o retifica;’® é a medida da realidade, mas uma medida flexivel que, a
semelhanca da régua de Lesbos, toma a forma da realidade que mede.

Assumido como critério o conceito de pessoa humana, as
deficiéncias da realidade revestem bem definido e, com issb, a praxis superadora
adquire objetividade e maior eficdcia. Sua atividade consistird em tornar efetiva a
melhor das equacdes com que a teoria consiga manter em equilibrio dindmico
duas tendéncias fundamentais da realidade presente: a dignificacdo crescente?’
da pessoa humana e as crescentes restricoes impostas as pessoas por uma

estrutura social cada vez mais complexa e incontroldvel.

E necessario conciliar em um modelo social vidvel os embates
entre os interesses nascidos, de um lado, do impulso altruista que conduz ao
reconhecimento e a dignificacdo da pessoa humana e, de outro lado, do impulso
egoista que alimenta toda relacdo de poder. A propria dignificacdo, enquanto
processo crescente, encontra um freio natural na vida gregaria: a liberdade, valor
fundamenta! entre os que constituem a pessoa humana, é limitada pela
igualdade, principio bdsico de qualquer sociedade voltada para a pessoa

humana. 28

25. Claro estd que o termo “pessoa humana'’ ndo é univoco — e dai existirem os varios
humanismos —, mas, também, esta longe de ser um termo equivoco, pois as idéias que ex-
pressa, por mais diversas e opostas que paregam ser, tém sempre muito em comum. Digamos,
em obediéncia a classica triparticdo, que se trata de um termo analogo. J& dissemos, em ou-
tro lugar ( “Eqlidade: Dimensdo Antropolbgica da Justica”, pag. 8 ), que: ’A evolucdo his-
térica do conceito de pessoa ndo se explica no desvelar paulatino de uma esséncia acabada,
embora oculta. Ndo ha mero desvelamento, mas auténtica invencdo, que se efetiva nas sinte-
ses inéditas das possibilidades historicamente oferecidas. Assim, o conceito de pessoa é
sempre novo, de uma novidade sempre imprevisivel — o que s é possivel por fundar-se
radicalmente na liberdade.””

Julian MARIAS, Antropologia Metafisica, pag. 33: “O tema da pessoa é dos mais dificeis
e esquivos de toda a histéria da filosofia, e por razdes nada casuais: a seu redor aconte-
ceu — ou estd acontecendo — a transformacdo talvez mais radical de toda essa histéria:
trata-se, a rigor, mais que das diferentes maneiras de estudar ou interpretar uma realidade,
da emergéncia dessa mesma realidade, de sua constituicdo como tal no horizonte mental do
Ocidente.”

26. Lucien GOLDMANN, op. cit., pdg. 97: “'Se os julgamentos de fato sdo estruturados por
um conjunto de categorias mentais ligadas a praxis dos grupos, entdo os julgamentos de valor
fundamentam, na base, os julgamentos de fato na perspectiva de um grupo. E estes
julgamentos de fato, bem entendido, decidem da praxis e fundamentam os julgamentos de
valor.”

27. Por "dignificacdo crescente’’ entendemos o processo de valorizacdo da pessoa humana, o
crescimento de seu patrimonio juridico especifico ( os chamados “direitos humanos'’ ) e
sua emergéncia como padrao cultural.

28. Miguel REALE, op. cit., pag. 253: “Ndo se pSe, com efeito, o problema da composicdo
entre o individuo e a sociedade, sem gque concomitantemente ndo surja o problema das rela-
cGes entre a liberdade e a igualdade (...) Esta (...) tendéncia ( a do personalismo ) é, quase
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Como vimos, a critica da realidade complementa-se com uma
préxis superadora, cuja missdo é instaurar uma realidade cada vez menos
inadequada a um dado critério e segundo um modelo tedrico construido a partir
desse critério. Se, por exemplo, o conceito de pessoa humana é o critério, a
praxis consistira em tornar real uma ordem de convivéncia mais justa, que
promova a pessoa. Ocorre, como também vimos, que o proprio desenvolvimento
da préaxis obriga a retificacdo do critério; este, por sua vez, ao alterar-se altera o
modelo de realidade futura, que, por guiar e definir a praxis, também a altera, e
assim sucessivamente.

Quando definimos a conduta humana como uma disposicdo de
meios para alcancar um fim, estamos ressaltando a acdo determinadora desse fim
idealizado sobre os meios, mas também estamos negligenciando a acdo que a
efetivagdo dos meios exerce sobre o fim, provocando sua re-idealizacao. E essa
interacdo dialética entre teoria e praxis que devemos levar em conta na
elaboracdo do projeto de realidade que pretendamos propor para a superagao das
deficiéncias presentes.

Nenhum dos pélos da interagdo teoria-praxis se reduz
totalmente ao outro 2° e é justamente nos qués irredutiveis de ambos que reside
a vitalidade do processo. A simples anélise de como a realidade se apresenta e o
conhecimento dos movimentos dialéticos que a engendram nao sdo suficientes
para vaticinar como a realidade vai ser e, muito menos, para dizer como ela deve
ser. E isso, simplesmente, porque ndo se trata do mundo natural, fisico ou
quimico, mas da realidade humana, sujeita a criacdo cultural. O material dessa
criagdo é, sem dlvida, coligido por meio da andlise da realidade presente, mas é
por meio de uma livre sintese desse material que surge o projeto da realidade que

deve ser. O poder de sintese — possivel gragcas aos conceitos, a linguagem, aos

sempre, acorde em reconhecer que no trabalho de composi¢do entre os valores do todo e os
dos individuos brilha um valor dominante, ::ma constante axiolégica do justo, que € o valor
da pessoa humana. O individuo deve ceder av todo, até e enquanto ndo seja ferido o valor da
pessoa, ou seja, a plenitude do homem enquanto homem. Toda vez que se quiser ultrapassar
a esfera da ‘personalidade’ haverd arbitrio.”’; Sigmundo FREUD, O Mal-Estar na Civilizacdo,
pag. 75: “‘Se a civilizagdo impde sacrificios tdo grandes, ndo apenas a sexualidade do homem,
mas também a sua agressividade, podemos compreender melhor porque lhe é dificil ser feliz
nessa civilizacdo. Na realidade, o homem primitivo se achava em situacdo melhor, sem
conhecer restricGes de instinto. Em contrapartida, suas perspectivas de desfrutar dessa
felicidade, por qualquer periodo de tempo, eram muito ténues. O homem civilizado trocou
uma parcela de suas possibilidades de felicidade por uma parcela de seguranca.”

29. Da mesma forma que ndo se separam radicalmente os dois ( cf. Lucien GOLDMANN,
op. cit., pag. 82 ).
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simbolos — é proprio do homem e representa a garantia de toda transcendéncia,

de toda superacdo.3?

Andlise e sintese, teoria e praxis — eis as pulsagGes dialéticas
que vivificam a critica e a fazem avancar.

6. O exercicio critico é, pois, da esséncia do filosofar: o
principio, o meio e o fim dessa tarefa é a realidade. Mas, se assim é, por que ndo
se faz assim em nossas universidades e, particularmente, em nossas faculdades de
Direito ?

Na melhor das hipoteses, os ensinamentos na cadeira de
Filosofia do Direito tém-se limitado a uma exposi¢do acritica e superficial das
doutrinas jusfilosdficas (uma espécie de escorco da histéria da filosofia
juridica), seguida de uma andlise genética de alguns principios e institutos
juridicos vigentes, em que se busca filia-los as jusfilosofias que os engendraram.

Essa andlise genética, se bem que interessante em principio,
acaba estirilizando-se em algo que escassamente ultrapassa o nivel de uma
coletdnea de curiosidades do mundo juridico. Outra, bem outra, seria sua
utilidade, se essa arqueologia do Direito se fizesse com preocupacdo critica e
rigor metodoldgico ( ambos explicitados, para efetivo proveito dos estudantes,
no decorrer de exercicios e de pesquisas, controlados pelo professor ). Além
disso, haveria a necessidade de estender a andlise a todos os princi'pios e aos mais
importantes institutos que compdem o sistema juridico vigente, de forma a ser
possivel explicar as antinomias desse sistema a partir de incompatibilidades entre
as fontes filosoficas.

Ninguém pode negar a importancia, para o futuro bacharel, da
identificacdo da jusfilosofia ( ou filosofias ) que inspirou o sistema juridico
vigente. Compreendé-la é como apossar-se do espirito que vivifica a propria
Constituicdo e as outras normas. Essa posse confere poderoso instrumento de

interpretagao legal, pela compreensdo de mens legis e, eventualmente, fornece até

30. V. nota”, supra; v., também, in Peter L. BERGER e Thomas LUCKMANN, A Constru-
¢do Social da Realidade, pags. 53 — 68, o topico ‘A Linguagem e o Conhecimento da Vida
Cotidiana".
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mesmo a base para argliir a inconstitucionalidade de uma lei e pleitear sua
revogacgao.

Mas, se o estudo referido é proveitoso em termos absolutos,
sua importancia fica muito apequenada quando se consideram outras funcdes
que deveria desempenhar o ensino filosofico nas faculdades de Direito. Tentemos
explicitar essas fungdes.

Inicialmente, devemos reconhecer que, na mesma medida em
que a jusfilosofia-matriz esclarece o sistema juridico nela inspirado, também
oculta e dissimula suas deficiéncias.

Toda filosofia € um modo de ver o mundo e, como tal, um
reflexo da realidade, algo segundo com relacdo a ela. Tem, sem davida, a
pretensdo de apreender universais validos para quaisquer realidades, mas estas
freqlientemente desmoralizam tal pretensdo. Isso ndo significa que a apreensdo
de universais seja uma quimera, mas apenas que ndo ha jamais garantias absolutas
quanto a validade eterna, a priori, daquelas categorias.

Assim sendo, e mesmo que tais categorias universais possam ser
Gteis em hipOteses de trabalho, nada nos dispensa de uma critica da propria
realidade. Afinal, é da realidade, da sua realidade, que cada fildsofo um dia
partiu em busca da verdade escondida por detras das aparéncias dessa realidade.
Ora, a realidade, constituida das aparéncias e do que quer que esteja por detrds
delas, muda continuamente; se acreditarmos que as aparéncias, ao mesmo tempo
em que escondem, também manifestam aquilo que escondem,>! entdo somos
forcados a crer que a propria verdade ndo é imével, eternamente idéntica a si
mesma, mas, ao invés, que ela muda, que varia no espaco e se altera ao longo do
tempo, que ela é histérica.®? Logo, a nossa realidade presente n3o é, nem em
aparéncia, nem na verdade, a mesma realidade de que cada filésofo anterior ( ou
de outro lugar ) partiu. Isso ndo tira a validade das filosofias, mas, ao contrario,
permite compreender a operacionalidade dos seus conceitos, sua forca
desveladora da verdade de uma época e de um lugar; e permite resgatar, como
instrumentos sempre Gteis (desde que devidamente adaptados aos novos
objetos ), muitos dos métodos de analise da realidade utilizados por essas
filosofias.

Por isso, uma filosofia que trate do Direito — ou de qualquer

outro setor da realidade — ndo pode consistir, simplesmente, na religiosa

31. V. nota”,

32. V., in Wilhelmus LUIJPEN, Introducdo a3 Fenomenologia Existencial, pags. 146 — 153,
os topicos ““Historicidade da Verdade'’ e seguintes.
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preservacdo dos resultados alcangados por outras filosofias. Esses resultados
provieram da analise de realidades diferentes e nos precisamos extrair conclusdes

por meio de uma andlise de nossa propria realidade.

Assim, o cotejo do sistema juridico ha que ser feito,
preliminarmente, com a propria realidade em que ele vige e que, no ambito de
sua influéncia, ele pretende regular. Somente por forca desse contraste é que suas
deficiéncias se tornardo perceptiveis e, por isso mesmo, superaveis a partir de
uma proposta ( que é um pro-jeto ) especifica e viavel.

Evidentemente, é muito mais facil justificar um sistema
juridico recorrendo a sua filosofia subjacente, do que examina-lo a luz de uma
autdbnoma visdo critica da realidade. Esta Gltima é uma tarefa exigente, cuja
factibilidade depende, entre outras coisas, de uma lGcida escolha de hipdtese, 33
e de adequada aparelhagem metodoldgica. Levanta, além disso, problemas
gnosiol6gicos complexos e desemboca, fataimente, em uma situagdo
epistemol6gica que, por sua originalidade, é Unica. A rigor, cada um que
empreenda a sério essa tarefa acabard fazendo a sua jusfilosofia, o que é
desejavel, a medida que possa produzir alternativas vidveis para o sistema juridico

vigente, abrindo perspectivas para a superagdo de suas deficiéncias.

7. A evidéncia nos obriga a renunciar, de plano, a qualquer
pretensdo de fazer de cada estudante de Direito um jusfilésofo. Mas, cremos, ndo
serd de nefelibata o esforco de conscientizar todo futuro bacharel da importancia
eminentemente prética da filosofia, da fungdo vital que ela desempenha com
relacdo a sobrevivéncia e ao aprimoramento do Direito e a viabilizacdo de uma
sociedade mais justa. Cremos, mais, que € uma responsabilidade social das
faculdades de Direito — especialmente das nossas, brasileiras, pelos motivos que
exporemos mais adiante — dotar seu aluno de instrumental teérico apto a
permitir-lhe acompanhar a interagdo dialética da teoria e da pratica, pela qual se

33. Lucien GOLDMANN, op. cit., pag. 79: “Toda exposicdo filosofica principia, bem enten-
dido, por um ponto de partida que ndo poderia ser provado; se fosse provado, j& ndo seria
um ponto de partida. Do mesmo modo, € necessario justi‘ica-lo, mas s seria possivel justifi-
cé-lo no fim.”
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forja a realidade que ele vive e na qual ele em breve terd um papel virtualmente
mais ativo. >4

Como vimos, uma analise critica, embora bastante incompleta,
da realidade atual do ensino de filosofia em nossas faculdades de Direito pds a
mostra suas mais gritantes insuficiéncias; resta-nos formular uma proposta para
sua superacdo. E, embora um projeto desse porte ndo possa ser detalhado em
poucas linhas — em virtude, principalmente, da necessidade de justificar as
alteracOes curriculares e didéaticas nele envolvidas e que alcangam toda a
estrutura do curso juridico —, gostarfamos de, ao menos, indicar suas idéias
mestras. Comecemos por dividi-las entre dois planos complementares, que, talvez

com impropriedade, vamos denominar plano formal e plano material.

No plano formal, a proposta consiste em, inicialmente, chamar
para o curriculo um elenco de disciplinas filoséficas ( v.g., Logica, Gnosiologia,
Ontologia e Antropologia Filoséfica), para exercer funcdo propedéutica,
juntamente com as disciplinas iniciatorias ao ensino do Direito. O curriculo dessa
espécie de ciclo basico — cuja duracdo total é estabelecida em funcdo das
exigéncias pregramdticas — inclui disciplinas ndo-juridicas, j& tradicionais no
curso ( v.g., Sociologia e Economia Politica) ou ndo ( v.g., Psicologia, Ciéncia
Politica e Cultura Brasileira), e completa-se com Lingua Portuguesa e
Metodologia do Trabalho Cientifico®® ( destinadas a suprir uma caréncia ja

cronica do ensino médio ).

O segundo ciclo do curso fica reservado, quase que
exclusivamente, ao estudo dos diversos ramos do Direito e as praticas

processuais, orientando-se para as especializacGes profissionais.

No plano material, ou de conteido, duas sugestdes se impoem.
A primeira diz respeito ao programa das disciplinas juridicas propriamente ditas:
as iniciatorias, do ciclo basico, devem ter seu conteldo sensivelmente ampliado,

para abranger as chamadas ‘‘partes gerais’’ das disciplinas tedricas do segundo
ciclo; estas Ultimas, por sua vez, devem ser ministradas de forma tal que
fornecam subsidios a reflexdo e a critica filoséfica, principalmente pela

34. Maurice LAGUEUX, "“Pourquoi Enseigner la Philosophie ?"’, padg. 19: “... la philosophie
n’est pas ‘contenu a apprendre’ mais ‘aptitude & réfléchir intelligemment sur des questions’
(...) 1l ne s'agirait pas de savoir si tel ou tel a bien exposé les vingt-quatre théses thomistes ou
nietzschéennes mais de savoir s'il a pu former des étudiants capables de réfléchir avec
intelligence sur quelques grandes questions préalablement établies non par une autorité
administrative mais par des professeurs de philosophie. (...) Je veux seulement ici exprimer
concrétement un idéal qui est en méme temps une exigence impérieuse: |’enseignement de la
philosophie doit apporter quelque chose de précis aux étudiants et a la société.”

35. V., in Antonio J. SEVERINO, Metodologia do Trabalho Cientifico, pdgs. 7 — 11, o pre-
facio a primeira edicdo.
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explicitacdao dos pressupostos das doutrinas que mais influéncia tenham tido na
constituicdo ( historica e atual ) dos diversos ramos do Direito.

A segunda sugestdo ndo diz, propriamente, respeito apenas ao
plano material, mas envolve questdes formais, metodoldgicas e pedagogicas,
razdo pela qual s6 agora falaremos dela. Trata-se da criacao de uma orientadoria
filosofica que, acompanhando o curso em toda a sua duracdo, responsabilize-se
ndo apenas pela operacionalizacdo do instrumental fornecido pelas disciplinas
filosoficas propedéuticas, como também estimule uma efetiva atividade
interdisciplinar ( mormente no ciclo basico) e, principalmente, critica. Para
tornar vidvel e proficua tal atividade, essa orientadoria deve manter um programa
de aulas expositivas sobre as doutrinas jusfiloséficas, destinado a fornecer
material para debates e seminarios de estudos.

Mas hd, ainda, uma Gltima fungdo, importantissima, reservada
a orientadoria. Dela falaremos a seguir.

8. Vivemos no “pais dos bacharéis”. A mais superficial
pesquisa de nossa historia politica e econdmica recente ros mostra o porqué
desse epfteto ( as vezes empregado pejorativamente): um ndmero
impressionantemente elevado de cargos pUblicos, eletivos ou ndo, e de postos de
projecdo no setor econdmico — muitos deles em condicdes de atribuir a seus
titulares ponderdvel influéncia sobre os rumos da sociedade — vem sendo
tradicionalmente ocupado por bacharéis em Direito. 3¢ Como é sabido, o
diploma do curso juridico vem, de longa data, habilitando seu portador ao

exercicio de funcdes as mais diversas, das quais as menos concorridas talvez

36. Manfredo BERGER, op. cit., pag. 228: “Apesar de os jesuitas ja terem formado bacha-
réis, no periodo colonial, a idade de ouro propriamente dita inicia na segunda metade do sé-
culo XIX. ‘Entretanto, o prestigio do titulo de ‘bacharel’ e de ‘doutor’ veio crescendo nos
meios urbanos e mesmo nos rasticos desde os tempos do Império’ ( FREYRE, Sobrados,
582 ). "Enquanto que na época colonial nobres, latifundiarios e padres tinham sido os lideres
da sociedade colonial, a partir dessa data os ‘bacharéis’ e ‘doutores’ comecam a impor-se. O
‘bacharel’ passa a ocupar o primeiro lugar na escala de prestigio profissional’ ( AZEVEDO,
Cultura, 296 ), em primeiro lugar porque assume todos os cargos superiores do aparelho
burocratico do Estado e da politica e, em segundo lugar, porque era tido como o cidaddo
de mais alta formagdo intelectual.”” Alias, sobre a primeira fase do fendmeno do bacharelis-
mo em nossa terra, ¢ recomenddvel a leitura de todo o estudo que BERGER faz, nas pags.
224 — 235, com apoio em diversos outros autores.
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sejam as de juiz, promotor, delegado de policia ou mesmo advogado... Afinal de
contas, em um pafls cujas leis raramente refletem a realidade autoctone, mas, ao
invés, freqlientemente servem de veiculo para a internalizacdo das formas de
relacdes sociais, econdmicas e culturais vigentes nas nagdes hegemonicas — >
em um pafs assim, conhecimento dos mecanismos legais, estranhos ao senso co-
mum, é um privilégio acessivel a poucos.®® Isso talvez explique, em parte pelo
menos, a eficdcia habilitadora do diploma de bacharel em Direito, pela qual o ba-
charelismo pdde sobreviver ao sistema socio-econémico (a fazenda ) em que
teve origem.

O quadro acima descrito, peculiar ao nosso e talvez a uns
poucos outros paises, completa-se quando consideramos o relevante papel
politico que o advogado desempenha nos Estados que, como o brasileiro,
adotam a triparticdio do poder. Quando em plena vigéncia as garantias
constitucionais, o advogado poe a funcionar a maquina judicidria para coibir os
abusos, os desmandos e até a incompeténcia de quaisquer autoridades; quando
aquelas garantias se restringem ou se cancelam, é ainda a voz independente do
advogado que se levanta, insurgindo-se contra um estado de coisas em que a sua
propria atividade profissional carece de sentido.

Essas consideracOes levam-nos a reavaliar a importéancia social
das faculdades de Direito, tornandc urgente a introducdo, no curriculo de seus
cursos, de um estudo critico do mister do bacharel, a fim de que o estudante se
conscientize da responsabilidade de suas futuras fungcbes e se prepare
adequadamente para exercé-las. O ““adequadamente’ tem, aqui, um sentido
ético: refere-se a uma conduta responsavel.

Se propormos que a orientadoria avoque a si a tarefa de
conscientizar o futuro bacharel da importancia social de sua atividade ( e, pois,

37. Sobre a nogado de dependéncia como internalizacdo historica de ‘‘estruturas e correntes
de dependéncia’’, v. Manfredo BERGER, op. cit., padg. 61 e passim.

38. Por comissdo ou omissdo, nosso sistema juridico permite, freqlientemente, a importacdo
de habitos de vida estranhos aos nossos costumes. Encontrando nossa sociedade desprepara-
da para adotad-los com real proveito ( quando isso é, de qualquer forma, possivel ), esses
novos habitos s6 fazem aumentar nossa dependéncia externa. Considere-se, por exemplo, a
repercussdo profunda provocada no modo de viver de vastas camadas de nossa populacdo
pela desenfreada proliferagdo dos supermercados e o conseqgiiente desaparecimento de incon-
tavel nimero de pequenos comerciantes. Essa repercussdo é econdmica ( redistribuicdo de
empregos e concentracdo de rendas ), social ( proletarizacdo de algumas classes sociais e
elitizagdo de outras ), psicologica ( inoculagdo de héabitos supérfluos de consumo, escravi-
zacdo da vontade pelas técnicas sofisticadas de propaganda de marketing ) e, evidentemente,
politica. A permissdo, quando ndo o estimulo, legal para essa importacdo de habitos descon-
formes com nossa situagdo e nossas necessidades condena a sociedade brasileira a viver se-
gundo padrGes estrangeiros e, assim, a desempenhar com eficiéncia seu papel de mero mer-
cado consumidor dos produtos alienigenas ( feitos ou ndo no Brasil ). V., in Pedro B. GAR-
CIA, Educacdo: Modernizacdo ou Dependéncia ?, pags. 25 — 33, uma anélise do '‘efeito
demonstracdo”’.



437

da necessidade de ele a assumir integralmente ), é porque essa tarefa nos parece
estar muito além das forgas de uma simples disciplina, como, por exemplo, a
Etica Forense (ou Etica Profissional ). Na verdade, a maneira preceptiva,
acritica, pela qual é lecionada faz dessa disciplina ndo propriamente o estudo de

‘s % . s 40
uma ética, mas de um moralismo, 39 de um quase mero convencionalismo.

E é de uma ética propriamente dita que o bacharel precisa:
uma ética cujos valores dignos de nortear a conduta 41 se tornem manifestos a
partir de uma cri'tica ( de desvelamento e de superacdo ) da realidade presente. A
indissociabilidade dos aspectos ético e gnosiologico do ensino juridico faz com
que defendamos seu desenvolvimento concomitante, ao longo de todo o curso,
sob a responsabilidade da orientadoria. Uma critica do mister do bacharel é
inseparavel de uma critica da realidade.

A auséncia de distanciamento critico permite que a realidade
se nos aposse totalmente e sufoque qualquer tentativa de, transcendendo-nos,
transcendé-la. Dominados pelas aparéncias, corremos atras de sombras. Também
o bacharel privado desse senso critico deixa-se submeter pelo sistema juridico
vigente e, inicialmente internalizando a logica desse sistema, 42 hipostasia-o, a

39. Paul RICOEUR, “Interrogation Philosophique et Engagement”, pags. 3/4: “’Et je vou-
drais ici introduire cette différence entre éthique et moralisme. J’entends ici par moralisme
un enseignement que serait simplement un catalogue d’interdictions et de connaissances: ‘Tu
feras ceci, tu ne feras pas cela’. & Ceci a peut-étre quelque valeur pédagogique au début de la
vie, mais entrer véritablement dans une question éthique, c’est découvrir que le commande-
ment et |'interdiction sont seulement des instruments pour un problemé beaucoup plus
fondamental qui est I'accomplissement de I'homme. Le véritable problem& n’est pas dans
son fond, celui de I'obligation, celui de I'interdiction, celui du commandement, mais c’est la
réalisation de notre désisr d'étre. Et tout le probléme moral nait dans cet intervalle entre ce
que nous désirons profondément et notre vie effective.”’

40. Ndo negamos a importancia e o alcance do estabelecimento de um conjunto de regras
objetivas ( o Cédigo de Etica) para coibir certas distor¢Ges da pratica profissional e ndo
podemos negar que o curso juridico tenha a obrigagdo de divulgar tais regras entre seus
futuros destinatdrios. Apenas achamos que, ao ater-se a um ambito tdo restrito no que
diz com a qualidade moral da conduta do bacharel, a faculdade comete imperdoavel omis-
sdo e trai sua responsabilidade social.

41. Miguel REALE, op. cit., pdgs. 343/344: "’A meta da atividade ética é dada pelo valor do
bem que pode ser de cunho moral, religioso, jurfdico, econdmico, estético etc., desde que
posto como razdo essencial do agir. Como pondera RADBRUCH, certos valores assumem
uma espécie de dupla valorizagdo, como se passa, por exemplo, quando o valor puramente
I6gico da verdade, tornando-se também objeto de uma valorizagdo ética, reveste o carater
dum bem moral, dando lugar a um dever, cujo cumprimento é uma virtude que se chama:
veracidade.””

42. Essa internalizagdo da l6gica do sistema juridico vigente ( e, embora ndo necessariamen-
te, das explicacGes fornecidas pela filosofia subjacente ) pode conduzir a “intui¢Ses’’ sobre a
juridicidade das situagdes concretas: diante de uma dessas situagGes, o bacharel ‘‘in-
tui” — mas na verdade deduz — que deva existir uma norma que a ampare. E, embora
nunca tenha visto tal norma, é provavel que ela exista mesmo ( sob a forma de lei, jurispru-
déncia ou doutrina dominante ), por forga da l6gica do sistema. Mas, inconsciente da origem
de sua “intuicdo”’, o bacharel acreditara que o sistema é perfeito, pois corresponde as “intui-
¢Ges do bom-senso”’.
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seguir, como se ele fora a propria estrutura objetiva da realidade, a realidade vista
como uma grande articulacdo de direitos, deveres e obrigacGes, em meio aos
quais se movem, tocados por seus interesses, individuos errados ou certos, sem
razdes ou com razdes, culpados ou inocentes. Como resultante dessas operagoes
psfquicas, define-se uma consciéncia dogmdtica, alérgica ao didlogo, e alienada.

9. A proposta de reestruturacdo do curso juridico, hd pouco
formulada, ndo tem outra pretensdo sendo a de acender debates a respeito do
tema. Sem debates, nenhuma idéia se areja, qualquer plano reflete apenas a
mesquinhez do mundo de seu idealizador e, por isso, toda tentativa de
implantéd-lo é prematura e, na medida em que envolve outras pessoas, é também

uma violéncia. 43

Além disso, mesmo os projetos debatidos e aprovados sdo
continuamente retificados pelas exigéncias da prética.

Ndo é, pois, a forma que importa tanto, mas o espirito da
proposta: a dinamizacdo da filosofia como atividade critica, a fim de
des-dogmatizar e des-alienar o bacharel, instando-o a ( e dando-lhe condicdes
para ) assumir um compromisso com a realidade presente, compativel com seu
importante papel na criacdo da realidade futura. 44 Para isso, o estudante tera de
convencer-se de que todo conhecimento ndo é apenas conhecimento de, mas

43. Como exemplo da proficuidade dos debates, lembre-se a discussdo em torno do projeto
da Lei de Diretrizes e Bases, que despertou a consciéncia nacional para os problemas do en-
sino e gerou estudos inestimaveis sobre a matéria ( cf. Waldemar V. MARTINS, op. cit.,
pags. 13 — 40).

44, Quando falamos em ‘‘realidade futura’”, devemos entender o termo sem exageros. As
utopias e idealizagGes sdo (teis, mas tém alcance extremamente limitado no tempo. Tao
mais eficazes serdo nossos projetos quanto mais estiverem referidos a realidade presente e
digam respeito a situacSes préximas de nds no tempo. Eis a razdo provavel pela qual nos
soam inconsistentes, quando ndo desonestos, os discursos de grandeza que nos pedem uma
dose exagerada de sacrificios em prol das geragGes futuras. Que tentemos assegurar e até me-
lhorar as condi¢Ges de sobrevivéncia de nossos descendentes, isso € razdavel; mas devemos
fazé-lo de modo que ndo sacrifique sua liberdade e suas possibilidades de realizacdo pessoal.
Evitemos que eles maldigam sua heranca e nosso excesso de zelo.

Digno de meditacdo é o conselho que nos déd Ludwig MARCUSE ( na “‘Presentacion del
Autor”, in Filosofia Americana, pag. 263 ): “ Para qué queremos demonstrar la moral ?
Mejor es dar ejemplo. Pero ejemplo de qué ? (...) De que no hay que inmolar una gene-
racién en favor de la siguiente, porque de tanto futuro nos quedaremos sin presente.”
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também conhecimento para; a realidade, que é o inicio do conhecimento, é

também seu fim, imediato ou mediato.

Ndo ha, portanto, sentido algum em um curso juridico que
meramente habilite despachantes forenses, escravos das formas rancosas e das
praxes cabalisticas, automatos copiadores de manuais, individuos que jamais
transcendem o limitado mundo do férum e que nunca se ddo conta da real
dimensdo de sua humanidade e de sua inser¢do na Humanidade. 45 Afinal, uma
faculdade de Direito ndo forma advogados, juizes etc., mas gente, pessoas que
advogam, que julgam etc. Gente que, no desempenho de seu mister, tem de
trabalhar pela instauragdo de uma ordem mais justa de convivéncia, ¢ uma

ordem que promova e dignifique a pessoa humana.
Voltemos, enfim, a questao inicial, completando-a:

Para que filosofia na faculdade de Direito ? Devemos ou ndo
manté-la ?

Cremos que, se ndo nos é possivel dar a essa pergunta uma
resposta exaustiva, cumpre-nos, nao obstante, continuar trabalhando para
conscientizar os responsaveis pelo nosso ensino juridico de que é impossivel
conceber um curso de Direito sem filosofia. Mas, é claro, pouco éxito nos espera,
se, antes, ndo pudermos encontrar solu¢gdo para um problema prévio: como
introduzir efetivamente a filosofia, a filosofia-atividade, na faculdade de
Direito ?
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