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INTRODUGAO

O rdpido aumento da producdo discente e docente nos cursos
de Pos-Graduagdo, os modismos metodoldgicos que invadem a prética da
pesquisa educacional, o aumento progressivo de ‘‘nossa critica’ nas
instituicoes de pesquisa, a maturidade cronoldgica dos cursos de
Pos-Graduacgdo, a necessidade de novas alternativas para o conhecimento
da dinamica e polifacética realidade educativa e o surgimento de novas
propostas metodologicas e posturas epistemoldgicas tém colocado, nos
primeiros planos da literatura especializada em educagao, a discussdo sobre
os métodos na pesquisa educacional.

A necessidade desta discussdo sobre os métodos ja foi sugerida
por Gouveia em 1974 quando escreve sobre a urgéncia de ‘‘assinalar as
tendéncias metodoldgicas por que se norteiam as pesquisas na area
considerada — a pesquisa educacional no Brasil, bem como indicar marcos
teéricos que explicita ou implicitamente as inspiram’ (p.499),
Posteriormente, Gatti (1983) atualizando a discussdo sobre os destinos e
desatinos da Pos-Graduagdo detecta que “‘E atual e amplo o debate sobre
as condigGes a critérios que determinam as opg¢des paradigmaticas,
tematicas e metodoldgicas da pesquisa educacional’’ (P. 5). Feldens (1983)
também levanta a discussdo sobre os métodos, no sentido de alertar sobre a
reducdo a simples extremismos, como pesquisa quantitativa -Vs- pesquisa
qualitativa ou pesquisa positivista -Vs- pesquisa critica, as complexidades e
nuances das metodologias da pesquisa, e reconhece na pesquisa
educacional o carater multiparadigmatico que a especifica e que tem
gerado ultimamente, encontros, painéis, seminarios, etc, para ‘‘analisar as
orientagOes convergentes e divergentes inerentes nas variacdes das
abordagens metodologicas’’ (p. 1521).

(*) Comunicagdo apresentada inicialmente no 1V Seminério Interno de Pesqo isa da
Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, maio, 22/85 e redigida para o 3° Semi-
nério regional de Pesquisa em Educagdo — Regido Sudeste, Campinas, Novembro/85.



85

Mello, também em 1983, denuncia a pobreza tedrica e a
inconseqliéncia metodologica que mediatizam o modismo e a facilidade de
cooptagdo que caracterizam os temas e os enfoques de nossa pesquisa
educacional. Com relagdo a inconseqiiéncia metodoldgica, que diz respeito
a "pressupostos teoricos, metodologicos, filosoficos e epistemologicos que
ficam subentendidos e dos quais ‘as vezes' nem mesmo o pesquisador tem
consciéncia (P. 69), Mello, propde para supera-la um questionamento sério
a respeito de quais concepcoes de educacdo inspiram nossa pratica de
pesquisa, o que implica entender um pouco os modelos metodologicos
dominantes nas ciéncias humanas.

Outra referéncia a importancia da discussdo sobre os métodos
na pesquisa educacional a tomamos do 19 Simposio sobre Mestrado em
Educacdo realizado na UNICAMP em outubro de 1984 com participacao
das Universidades PUC de Sao Paulo, UNIMEP, UF de Minas Gerais, UF de
Sado Carlos e UNICAMP. Neste simposio chegou-se a conclusdo que para
entender a composicdo dos cursos de pos-graduacdo e o tipo de pesquisa
neles desenvolvida era importante analisar as diversas orientacdes teoricas e
tendéncias metodoloOgicas existentes nestes cursos. Estas orientacOes e
tendéncias chegam a ser, algumas vezes, tanto ou mais importantes para a
compreensdo da estrutura dos cursos e da pesquisa neles produzida, quanto
as areas de concentracdo, -a organizacdao dos departamentos, as linhas de
pesquisa e os ncleos tematicos.

Na passada VIIlI Reunido Anual da ANPED (realizada na PUC
de S3o Paulo no més de maio de 1985 e cuja tematica central foi “A
Pesquisa nos Mestrados e Doutorados em Educacdo’’) constatou-se a falta
de uma anélise aprofundada dos pressupostos tedricos e metodolégicos da
pesquisa, explicitou-se o confronto entre os ‘“‘métodos tradicionais’’ e as
posturas novas como a pesquisa participante, alertou-se contra o perigo dos
modismos e convidou-se a retomar a discussdo sobre a pluralidade dos
paradigmas da pesquisa educacional o que, em um primeiro momento,
Cunha (1979) os relacionou com as orientacGes viesadas que prevalecem
nos Cursos de Pos-Graduacdo. Naquele momento considerou-se dez
parametros viesados ou (des) caminhos: o legalismo, o idealismo, o
estrangerismo, O economicismo, O sociometrismo, o psicologismo, o
tecnicismo, o sistemismo e o computacionismo. A denlncia destes e outros
viesse, 2 proposta de mudanca nas tendéncias e a procura de novas
alternativas em termos metodologicos e tematicos exigem analises mais
aprofundadas e discussGes, internas ao meio académico, sobre a producao
cientifica.

Se em 1978 se denunciam ‘‘vieses” e ‘‘ismos’’ hoje seria
perigoso propor um padrao ou paradigma Unico, chama-se este,
positivismo, fenomenalismo, estruturalismo ou dialética e que consideraria
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as demais alternativas como “‘vieses’’ ou “ismos’’; seria também perigoso
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reduzir a discussdo ao conflito de duas tendéncias extremas como parecem
ser no momento atual a pesquisa participante e a pesquisa positivista, ou
procurar uma conciliagdo eclética entre tendéncias conflitantes tomando o
que tem de bom em cada uma. Parece que o mais apropriado no momento
atual é mesmo, a discussdo sobre os métodos. Essa discussdo implica
identificar, decifrar e compreender os diversos paradigmas cientificos
implicitos nas praticas concretas da pesquisa educacional.

As anteriores referéncias que sublinham a importancia atual da
discussdo sobre os métodos na pesquisa educacional, sugerem a necessidade
de abordar as tendéncias e opcOes metodologicas a partir da anélise dos
paradigmas epistemoldgicos além da andlise a partir dos ‘‘vieses”” e
“ismos’”. A andlise dos paradigmas exige, a sua vez, uma abordagem a
partir mais da epistemologia do que das tendéncias ideolOgicas ou posicdes
viesadas como foi proposto inicialmente. Acredito que, embora a questao
ideol6gica seja também importante, uma abordagem paradigmatica permite
analisar outro tipo de relacdes no contexto dos diversos pressupostos
implicitos na producdo concreta da pesquisa. Este tipo de abordagem
permite analisar além dos pressupostos tedricos, gnoseologicos e
epistemologicos, também os pressupostos ontologicos que tem a ver com a
visdo ‘de realidade implicitas nas opcodes paradigmaticas consciente ou
inconscientemente escolhidas pelos pesquisadores. Estes pressupostos nos
esclarecem melhor os pressupostos ideologicos fundados nos diversos
interesses que comandam os diversos tipos de conhecimento. Alguns
elementos que permitem a abordagem das tendéncias metodoldgicas a
partir dos paradigmas epistemolOgicos vou apresentar nesta comunicacdo,
mas antes disso e de definir esses paradigmas coloquemos esta proposta no
contexto da discussdo geral sobre os métodos.

2 — A DISCUSSAO SOBRE 0S METODOS

O problema do método é uma questdo que tradicionalmente
tem sido abordada pela filosofia como um capitulo da l6gica chamado
metodologia; nesta tradicdo, a logica tem tratado das formas gerais das
regras do pensamento e a metodologia das formas particulares. O método
seria definido como ““um caminho em direcdao ao conhecimento’ ou como
“uma forma de procedimento segundo a qual realizam-se processos de
pensamento e de acdo’’ (Ferrater, 1975, P. 905). ““A pesquisa sobre o
método — continua Ferrater — leva implicitas indicacGes de carater
gnoseoldgico, metafisico e ainda de concep¢cdo do mundo. Se o método é
mesmo um modo de se aproximar a realidade, um caminho, a concepgdo da
realidade sera determinante para o método’’. Diferentes concepcgGes de
realidade determinam diferentes métodos; é por isso que uma discussdo
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sobre os métodos ou sobre as abordagens metodol6gicas exige um estudo
sobre suas implicacOes e pressupostos. A filosofia em suas diferentes etapas
historicas tem pretendido ‘‘tomar consciéncia do método”’; por exemplo
no ““Organon’’ de Aristoteles, na logica medieval e de forma mais explicita
em Descartes que foi quem colocou em primeiro plano a reflexao sobre o
método. Hoje, a filosofia, e no caso especifico dos métodos da pesquisa
educacional, também teria sua contribuicdo a dar.

A literatura especializada coloca como um dos problemas da
pesquisa nas ciéncias humanas e sociais os conflitos entre método e teoria,
entre método e objeto, entre sujeito, método e objeto, etc, e nos alerta
sobre a ameaca da mistificacdo de certos métodos, devido a seu sucesso nas
ciéncias fisicas e biologicas. Estes ao ser deslocados de seus contextos
teéricos e ao ser transladados para tratar de objetos da area das ciéncias
humanas, geram uma série de conflitos que hoje sdo amplamente
discutidos. Estes e outros problemas exigem uma continua reflexdo sobre
os métodos, seus fundamentos, sua importancia, suas limitacdes, sobre suas
implicacdes e contradi¢es inerentes e sobre suas tendéncias e perspectivas.

No estudo sobre os métodos na pesquisa educacional é
importante anotar que freqlentemente tém sido confundidos com as
técnicas de pesquisa. Estas técnicas de forma geral sdo classificadas em
historicas, descritivas, experimentais, de correlagdo, etc, e sdo amplamente
difundidas nos manuais de pesquisa (Best. J; Goode W; Kerlinger F;
Travers R; Van Dalen; Vera A; etc.) Mas, desde o ponto de vista
epistemologico, os métodos podem ser entendidos como modos diversos
de abordar a realidade e referem-se ao “modo pelo qual o cientista se
aproxima em termos tedricos do objeto, no sentido preciso de
instrumental conceitual do qual se serve para realizar sua atividade
cientifica... € a maneira como construimos nosso quadro de referéncia na
pesquisa’’ (Demo, 1981, P. 56)

A existéncia de diversas e divergentes abordagens
metodoldgicas levou aos autores especializados a tentar diversas
classificacoes: Torres C. (A praxis pedagogica de Paulo Freire, Sdo Paulo,
Loyola, 1979) constata quatro paradigmas ou ldgicas do saber: empirismo,
formalismo, voluntarismo e dialética objetiva. Burns R. (Educacion para el
desarrolo y educacion para la paz, in Perspectivas, UNESCO, Paris, 1981,
(2), 138-180) distigue trés modos de abordar o conhecimento: o
l6gico-positivista, o hermenéutico e o critico. Goergen P. (Pesquisa em
educacdo, sua funcdo critica, in Educacdo e Sociedade, S3o Paulo, 1981,
(9), 65-96) indica trés tipos de métodos na pesquisa educativa: o
fenomenolégico-hermenéutico, o empirico e o critico. Demo P.
(Metodologia cientifica em ciéncias sociais, S3o Paulo: Atlas, 1981)
distingue seis tipos especificos de abordagens metodologicas: empirismo,
positivismo, funcionalismo, sistemismo, estruturalismo e dialética. Nos
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estudos que realizei sobre a producdo discente dos cursos de
Po6s-Graduacdo em Educacdo nas universidades de Brasilia e Estadual de
Campinas, utilizei esta Ultima tipificacdo com as especificacdes e limitaces
expostas mais adiante. !

3 — A ANALISE PARADIGMATICA:

Uma proposta, algumas experiéncias

Com a pretensao de fazer uma analise mais epistemologica que
ideologica, de abordar mais os paradigmas cientificos que os “ismos’’ ou
-““vieses’’, procuraremos tomar alguns elementos da epistemologia para tal
analise.

A epistemologia como estudo critico dos principios, das
hipoteses e dos resultados das diversas ciéncias, destinado a determinar a
sua origem logica (ndo psicoldgica), seu valor e seu alcance (Lalande, 1967,
p. 298) tem elementos que aplicados a pesquisa cientifica permite
questionamentos constantes desta atividade fundamental para o
desenvolvimento das ciéncias, e da subsidios para a pesquisa basica que
além de desenvolver a critica como atividade cientifica fundamental,
conduzira a “‘novas conceptualizagGes teodricas, a revisdes epistemologicas a
destruicdo de mitos e supostos e a elaboragdo de novas metodologias”.
(Lapati, 1981, P. 336)

Uma analise epistemologica situa-se como analise de segunda
ordem ou conceitual que desenvolve questdes sobre as ciéncias, os
processos de produgcdo do conhecimento e a pesquisa cientifica. (As
questoes de primeira ordem ou fatuais sdo proprias de cada ciéncia
especifica). A tarefa de segunda ordem procura revisar ou reintegrar nossa
compreensdo do que estd envolvido na investigacdo fatual ou de primeira
ordem. (Ryan, 1977)

Os estudos epistemologicos procuram na filosofia seus
principios e na ciéncia seu objeto e tém como funcdo ndo sé abordar os
problemas gerais das relagGes entra a tradicdo filosofica e a tradicdo
cientifica, mas também serve como ponto de encontro entre estas. Este
encontro sO é possivel em uma pratica concreta. Portanto, quando falamos
de epistemologia da pesquisa educacional fazémo-lo a partir de préaticas
concretas de investigacdo na area da educacdo procurando instrumentos
analiticos na filosofia. Esses instrumentos analiticos ndo existem formali-
zados; esta ai nossa maior dificuldade e também nosso risco ao lancar mao
de um esquema conceitual que aqui denominamos’’ Esquema Paradigma-
tico’’ e que apresento como uma proposta instrumental para a analise dos
paradigmas e tendéncias metodologicas na pesquisa educacional.
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Este esquema supde a concep¢do de “paradigma’ como uma
légica reconstituida ou maneira de ver, decifrar e analisar a realidade. A
unidade basica da anélise paradigmatica é sempre um processo de produgao
de conhecimentos o qual se daria em todo processo de pesquisa cientifica.
“Todo processo de producdo de conhecimentos é a manifestacdo de uma
estrutura de pensamento (qualquer que seja o nivel de estruturagdo ou
coeréncia interna) que inclue conteidos filosoficos, logicos,
epistemologicos, tedricos, metodologicos e técnicos que implicam sempre
maneiras de agir e omitir’’ (Bengorches e Outras, 1978, P. 76)

Estas nogdes de estruturagdo e de logica reconstituida supdem
basicamente a nogdo de totalidade concreta, entendida como quadro geral
que organiza os dados e lhes déa sentido. Totalidade que segundo Kosik ja
estd implicita na mesma nocdo de realidade, e o conhecimento dessa
realidade consiste em “‘um processo de concretizacdo que procede das
partes para o todo e do todo para as partes, dos fendmenos para a esséncia
e da esséncia para os fendmenos, da totalidade para as contradicoes e das
contradicdes para a totalidade’” (1976. P. 41). Neste processo, em que
todos os fatos e os conceitos entram em um movimento reciproco e se
elucidam mutuamente e a totalidade atinge sua concreticidade,
encontram-se implicitos uma diversidade de elementos articulados que
através do “esquema paradigmatico’’ podem-se explicitar.

Estes elementos podem ser organizados em diferentes niveis ou
grupos de pressupostos.? Estes pressupostos sdo:

a) Tedricos como fenomenos educativos e sociais privilegiados,
nucleos conceituais basicos, pretensGes criticas a outras teorias, tipo de
mudanga proposta, autores e classicos cultivados, etc.

b) Gnoseologicos, os que se referem as maneiras de tratar o
real, o abstrato e o concreto no processo da investigacdo cientifica; o qual
implica diversas maneiras de abstrair, conceitualizar, classificar e formalizar;
isto é, diversas maneiras de relacionar o sujeito e o objeto da pesquisa, 0o
que tem a ver também com os critérios sobre a “‘construg¢do do objeto’’ no
processo do conhecimento.

c) Epistemoldgicos como concepcdo de ciéncia, concepgdo dos
requisitos da prova ou validade, concep¢do de causalidade, etc, e que se
referem aos critérios ue cientificidade.

d) Ontologicos como concepgdo de homem, de historia, de
educacdo e de realidade e que tem a ver com a visdo de mundo implicita
em toda produgdo cientifica. Esta visdo de mundo (cosmovisdo) tem uma
funcdo metodolGgica integradora e totalizante que ajuda a elucndar os
outros elementos do paradigma.

O ‘’esquema paradigmatico’” a modo de uma ‘‘matriz
disciplinar’”’, nos ajuda explicitar ou desvendar essas implicaces ou
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pressupostos da pratica de investigagdo, contudo, seu uso pressupde uma
prévia tipificacdo das diversas abordagens metodoldgicas ou opgdes
paradigmaticas, assim outras categorias que serdo utilizadas como um
primeiro nivel de abstragdo no processo da construcdo da totalidade ou da
concretizacdo segundo o proposto por Kosisk. Esse processo tem um
ponto de partida e um ponto de chegada. Partimos da realidade contida,
sintetizada e manifesta nos textos (Teses, dissertacGes, relatérios de
pesquisa, etc.) ou da realidade que ‘‘é"" cada um dos textos e, através da
mediacdo de categorias abstratas e das determinacdes e interrelacdes sociais
e historicas da producdo da pesquisa, vamos construindo essa totalidade
que é o concreto. Isto é, partimos do real, passamos pelo abstrato e
chegamos ao concreto. O concreto seria essa totalidade articulada
construida e em construcdo que ndo é mais que a “sintese de multiplas
determinagOes mais simples”’.

Neste processo de concretizacao teriam importancia o esquema
paradigmatico e as tipificagGes prévias utilizadas nesta proposta como
elementos abstratos em fung¢do metodoldgica da construcdo do concreto. E
por isso que sua funcdo ndo consiste em servir de esquema para encaixar a
realidade em categorias pré-fixadas, mas de passagem essencial no processo
do conhecimento, pois sabemos que pela dinamica mesma do processo de
concretizagdo, essas categorias abstratas serdo ‘‘superadas’”’ em prol da
totalidade dinamica que se constr6i e que seria o ponto de chegada de “‘um
processo de correlacGes em espiral no qual todos os conceitos entram em
movimento de mutua compenetracdo e elucidacao’ (Kosik, 1976, P. 41)

Quando afirmamos que a fungdo do esquema paradigmaético e
das tipificagcOes prévias ndo consiste em enquadrar a realidade no interior
de categorias..abstratas e quase sempre rigidas, estamos pensando ‘‘no uso
de categorias teoricas em funcdo metodoldgica, isto é, ndo como
afirmacgGes fechadas sobre a realidade, mas como elementos construtores
da teoria. O conteldo essencial do anterior, é privilegiar no estudo dos
fendmenos o aspecto processo. De fato, a apropriacdo cognitiva do real
deve ser o suficientemente aberta para cumprir uma fungdo critica com
relagdo aos esquemas tedricos que tém servido de referéncia’’ (Bengoechea,
Op. Cit. P. 84)

Levando em conta as anteriores explicitacoes ndo duvidamos
da importancia e das limitagdes do esquema paradigmatico, entendido
como um instrumento que permite articular os diversos elementos
implicitos nos textos das pesquisas, mas que s6 nos da um determinado
nivel de abstragdo embora fundamental para o processo de construgdo do
concreto.

A concreticidade vai-se formando a um nivel mais complexo
quando levamos em conta necessariamente elementos historicos que
determinam a producdo cientifica. Esses elementos sdo, entre outros, as
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condicdes economica-politicas da produg¢do da pesquisa, a formagao
técnica e o compromisso politico do pesquisador, determinantes
decorrentes das opg¢Oes administrativas e politicas de cada centro de
pesquisa ou curso de Pos-Graduacdo, elementos historicos relativos as
politicas educacionais e de pesquisa e, em forma mais ampla e complexa,
determinantes historicos da sociedade como um todo na qual se situa a
pesquisa e na qual tem seu sentido e validade.

O concreto é inseparavel da propria historia do homem e da
sua produ¢do material. O concreto na investigacdo cientifica esta
permeado pelas condigdes historicas de sua produgdo com suas
interrelagdes materiais, cientifico-culturais, sociais e politicas. E concreto
precisamente por ser um processo situado, datado e dirigido.

O conhecimento das tendéncias da pesquisa educacional como
um ‘“‘concreto do pensamento’’ é o resultado de partir da producéo real
concreta das pesquisas, caminhar pela analise com elementos
tedrico-abstratos e voltar ao concreto-historico elucidado e integrado em
uma totalidade-sintese, ‘“‘Sintese de multiplas determinagdes mais
simples”’. Esse conhecimento ou concreto do pensamento sera valido
parcialmente e a determinado nivel de complexidade, pois novas formas de
produgdo, novas condicOes, novos elementos que historicamente estdo se
dando, exigem novas pesquisas e constru¢des mais complexas. E por isso
que a producdo cientifica como conhecimento fundamental para a
transformacdo do real é também historica, continua e exigente; ndo pode
parar. E também por isso que a pesquisa educacional e a pesquisa sobre
essa pesquisa deve ser uma atividade constante e cada dia mais exigente
pelos niveis de complexidade que historicamente vai adquirindo.

Depois de apresentar em forma sucinta a proposta de um
estudo dos paradigmas epistemologicos da pesquisa educacional e colocado
alguns de seus elementos fundamentais, vejamos algumas experiéncias nas
quais se levou em conta esta proposta. A primeira realizou-se com as
dissertacdes do Mestrado em Educacdo da UnB, em 1982 (um resumo foi
publicado na Revista Educacdo e Sociedade N2 19 com o titulo
“Alternativas Metodologicas no exercicio da Pesquisa Educacional: Uma
Anélise Epistemoldgica), outra experiéncia esta sendo realizada com as
dissertacOes e teses dos cursos de Pos-Graduacdo em Educacdo do Estado
de Sdo Paulo, cuja parte correspondente 8 UNICAMP foi apresentada em
forma parcial na Il CBE em Niter6i no painel "*A pesquisa educacional na
P-G. em educagcao da UNICAMP" e reapresentada com dados atualizados
em um seminario fnterno da Faculdade de Educacdo da UNICAMP, neste
ano (setembro 16 — 18 de 1985)

As 75 dissertacbes da UnB foram tipificadas inicialmente
segundo as abordagens metodologicas, como funcionalistas (32%),
positivistas (18.7%), sistémicas (18.? %), empiristas (12%), estruturalistas
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(12%) e dialéticas (6.7%). Essas abordagens foram analisadas através do
esquema paradigmatico e constatou-se que no concreto ndo existem
abordagens totalmente puras mas misturadas de diversas maneiras
obedecendo, no uso de autores, teorias, tipo de critica pretendida, etc, a
certos modismos predominantes em determinadas etapas da produgdo dos
seis anos analisados. As tendéncias metodoldgicas variam no percurso desse
periodo de tempo, 0 mesmo acontece com os tipos de mudanc¢a propostos.
As abordagens consideradas como empiristas, positivistas, funcionalistas e
sistétmicas tendem a diminuir, enquanto as estruturalistas e dialéticas
tendem a aumentar; as propostas de mudanca tipo homeostase e
incrementalismo (restauragdo do equilibrio ou melhoramento do sistema
estudado), inicialmente numerosas (76%), nos Gltimos anos tendem
fortemente a diminuir e as propostas tipo inovacdo e transformacgdo
substancial dos sistemas estudados (neomovilismo e metamorfose), tendem
a aumentar.

O esquema paradigmatico nos levou a constatar e interpretar
os principais pressupostos gnoseologicos, epistemologicos, e ontoldgicos de
cada uma das abordagens encontradas; como cada uma delas tem explicita
ou implicitamente uma maneira de relacionar o sujeito e o objeto no
processo do conhecimento, tem uma concepg¢do de ciéncia, de causalidade,
dos requisitos da prova cientifica, de histéria, de homem e uma visdo de
realidade, também com ajuda do esquema paradigmatico pudemos
constatar, que na pratica concreta, os métodos, embora estes apresentem
variagdes, nuances e matizes especificos, um grupo deles (empiristas,
positivistas, funcionalistas e sistémicos) tem pressupostos epistemologicos
e ontologicos semelhantes; de igual forma constatamos, que a partir dos
pressupostos se diferenciam substancialmente os paradigmas positivistas
(em geral), estruturalistas e dialéticos; todos eles, utilizando os mesmos
elementos paradigmaticos, tém uma diferente forma de organizar e
conceber esses elementos dentro de uma determinada visao de totalidade.

A utilizagdo metodologica do esquema paradigmatico e de
algumas tipificagcGes prévias como elementos tedrico-abstratos nos levou
além da simples constatagdo de algumas especificagGes e da interpretacdo
de alguns pressupostos da realidade estudada. Na procura da construcado do
concreto-historico, foi possivel identificar as tendéncias das pesquisa em
um certo periodo de tempo, descobrir seus principais conflitos e
paradoxos3, afirmar a necessidade de uma postura critica ante 0s processos
utilizados na pesquisa educacional, suas implicacGes e seus pressupostos; e
foi possivel, também, sublinhar a importancia da vigilancia
epistemol()gica4 diante das maneiras como investigamos a realidade
educacional.

As 90 dissertacbes e 3 teses defendidas no Curso de
Pos-Graduacdo em Educacdo da UNICAMP entre 1977 e 1984 foram
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inicialmente estudadas com o objetivo de conhecer: a) os principais
elementos criticos com relacio a temas, teorias e abordagens
metodologicas e b) as principais propostas da acdo contidas nestas
pesquisas. Estes dois elementos foram considerados, a nivel de
pressupostos tedricos, no esquema paradigmatico utilizado para a analise.
Este instrumento permitiu analisar, tanto as criticas como as propostas de
acdo, em forma integrada com outras determinacdes que em um
movimento de mutua compenetracdo e elucidacdo formam um todo
paradigmatico. Com esta visdao contextuada dos elementos em questao, foi
possivel relaciona-los e compreendé-los dentro do processo e ‘“‘destino
historico’’ das tendéncias metodologicas predominantes neste curso de
Pos-Graduacdo.

As tendéncias metodologicas sdo fundamentais na composicdo
da Faculdade da UNICAMP que tem sido motivo de varios estudos pela
conhecida “pluralidade de linhas ideologicas’ e pelo potencial de ‘“massa
critica” que nela se encontram. E por isso que nio poderiamos estudar
dois topicos isolados sem levar em conta os paradigmas epistemologicos
que norteiam as dissertacOes e teses produzidas nesta faculdade.

Cada uma das abordagens encontradas neste estudo, tem
determinado interesse critico; foi possivel encontrar, por exemplo, desde a
total falta de elementos criticos ou a critica a falta de verbas para ampliar
o atual sistema educativo, nas dissertacbes consideradas empiristas,
passando pela critica a defasagem entre meios e fins encontradas nas
abordagens funcionalistas; e passando, também, pela critica a transmissdo
de sentidos ja acabados ou univocos nos textos didaticos, sem dar espaco
para a polissemia, encontrada nas abordagens consideradas estruturalistas
hermenéuticas; até as criticas a escola capitalista e a neutralidade dos
métodos, encontradas nas teses consideradas dialéticas.

Relacionando as abordagens com o tipo de atividades e de
mudanga propostas encontramos um alto indice de correlacdo entre
abordagens empiristas-positivistas e propostas de mudanga tipo técnico,
como atividades restauradoras do equilibrio do sistema ou fendmeno
estudado (Homeostase); entre abordagens funcionalistas e propostas de
atividades a procura de um novo equilibrio ou o0 melhoramento do sistema
estudado (incrementalismo); entre abordagens estrutural-fenomenalistas e
propostas de atividades inovadoras (neomovilismo); entre abordagens
critico-dialéticas e propostas de atividades “‘utdpicas’ alvejando mudancas
fundamentais no fenomeno estudado (metamorfose).

No percurso dos oito anos de produgcdo analisados,
apresentam-se as seguintes tendéncias historicas: as abordagens tipo
funcionalistas e estrutural-fenomenalistas sdo relativamente estaveis, en-
quanto as abordagens empirico-positivistas tendem a diminuir e as critico-
dialéticas e estrutural-genéticas a aumentar.



94

Quando pretendemos abordar o tema das propostas de acao
alternativas surge a pergunta, se o uso de certas abordagens sdo compati-
veis com estes tipos de propostas e se realmente nas dissertagGes e teses
analisadas, estes tipos de propostas de acdo alternativas estdo vinculadas
essencialmente as abordagens critico-dialéticas que, geralmente, estdo
preocupadas, ndo somente com a explicacdo tedrica mas, também, com
propor atividades transformadoras da realidade estudada; caracterizam-se,
também, por utilizar técnicas que incluem a agcdo dos sujeitos pesquisados,
como a pesquisa participante, a pesquisa-acao e a analise da produgdo do
discurso.

A existéncia de uma pluralidade de abordagens metodologicas,
embora seja sadia e expresse a convivéncia pacifica de varias tradigoes
cientificas, deve ser criticamente analisada quando se trata de levar em
conta as exigéncias historicas de grandes mudangas socio-econdmicas e
politicas da atual sociedade, de analisar a educagdo como parte desse todo
social concreto, historico e conflitivo e de propor agdes alternativas; neste
caso nem todas as abordagens ddo conta do recado. Os métodos nao sdo
neutros, eles carregam implicagGes e pressupostos que condicionam seu uso
e conduzem a determinados resultados. Eles tém a ver com uma série de
opcoes paradigmaticas e politicas que o pesquisador consciente au in-
conscientemente faz. Opg¢des como tipo de objeto e tematica escolhidos,
definicdo do essencial e do secundario nos diferentes passos do desen-
volvimento da pesquisa, a escolha do paradigma cientifico que tem a ver
com o tipo de homem, concepgdo de educacdo, modelo de sociedade, visdo
de mundo, etc.

Essas implicacOes e esses pressupostos precisam ser desvelados
para compreender a pesquisa educacional na atual fase de seu desen-
volvimento. E importante elucidar os paradigmas cientificos que organi-
zam e orientam as diversas alternativas da pesquisa; é importante porque
além de relaciona-las com os pressupostos ideoldgicos e ontologicos é pos-
sivel compreender contextuadamente os elementos criticos e as propostos
de acao contidas nas pesquisas.

4 — ALGUMAS CONCLUSOES E QUESTOES

Nas experiéncias anteriormente relacionadas podemos subli-
nhar alguns resultados e destacar algumas questGes para o debate e para
posteriores pesquisas.

1 — As tendéncias me*odoldgicas da pesquisa educacional nos
cursos de Pods-Graduacdo no Brasil tém sido preocupacdo da literatura
especializada e tém motivado estudos de carater descritivo e quantitativo
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sobre os temas predominantes; o uso de técnicas estatisticas, as priori-
dades, os niveis de ensino pesquisados, etc. também tém sido objeto de
estudos de carater ideologico a procura dos “ismos’’ predominantes e dos
“viesses’’ que permeiam as dissertacOes e teses. Hoje se faz necessério
estudos mais de carater epistemologico em busca ndo s6 de descrever e
tipificar as tendéncias e desvelar a suas implicagGes ideologicas, mas
também de decifrar os paradigmas cientificos predominantes.

2 — Os paradigmas cientificos como logicas reconstituidas que
contém pressupostos e implicacoes podem ser analisados por meio de
varios instrumentos; nesta comunicacdo propusemos um deles, o esquema
paradigmatico, pretendimos justificar seu uso, apresentamos alguns de seus
elementos e algumas de suas aplicagGes. Seu uso metodolégico como
elemento abstrato pressupde a utilizacdo de uma tipificacdo prévia das
abordagens metodologicas, mas nas etapas posteriores da constru¢do do
conhecimento concreto, a tipificagcdo previa e a “separacdo’’ dos elementos
obtida através da analise paradigmatica, serdo superadas quando elementos
historicos relativos as condicdes da producdo da pesquisa, serdo
“integrados’”” para chegar a compreender, em forma de sintese, as
especificacdes concretas de cada pesquisé ou grupo de pesquisas. Sem este
passo em direcdo ao concreto historico o uso do esquema paradigmatico
ndo teria sentido e ficaria no nivel de simples abstracdo.

3 — O estudo dos paradigmas cientificos na pesquisa
educacional tem uma funcdo descritiva-interpretativa dos diferentes
referenciais tedricos utilizados na abordagem da realidade educacional,
porém ndo tem uma funcdo normativa, no sentido de indicar qual dos
caminhos é ou ndao o mais apropriado ou, o mais ou menos eficiente.
Pretende-se, com o estudo dos paradigmas cientificos, aportar elementos
para a discussdo sobre a epistemologia dos métodos e para o debate sobre
os processos da pesquisa. Acreditamos que esta discussdo e este debate
sejam necessarios na formagdo do pesquisador e fundamentais para a
compreensao das tendéncias e alternativas da pesquisa educacional no
Brasil.

4 — O estudo epistemologico sobre os métodos, necessario na
atual for.nacdo do pesquisador, ndo deve ser entendido como uma discipli-
na a mais nos curriculos da Pos-Graduagcdo, mas como uma tomada de
consciéncia que nos leve a uma constante “‘vigilancia epistemoldgica’’ sobre
os processos utilizados na pesquisa cientifica. ““Vigilancia epistemologica”
que questione ndo s6 os métodos tradicionais mas que nos leve a procurar
novas alternativas que permitam nao s6 interpretar de diversas maneiras a
dinamica e polifacética realidade educativa, mas a transforma-la.

Espero que esta participacdo contribua para agucar esta 'vigi-
lancia epistemologica” e aporte elementos para o debate que hoje esta
comunidade de pesquisadores realiza em torno de sua producéo cientifica.
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NOTAS

(1) Cf. GAMBOA, Silvio A. Sanchez, Alternativas metodoldgicas en el ejercicio de la
investigacion educativa, in Educagdo e Sociedade, Sdo Paulo, 1984, (19), 91-111,e A
pesquisa educacional na Pés-Graduacdo em Educacdo da UNICAMP: As pretencdes
criticas e as propostas de Acdo nas dissertacGes e teses, 1977-1984, FE-UNICAMP,
Campinas, 1985, Mimeo.

(2) Cf. GAMBOA, Silvio A. Sanchez, Esquema Paradigmatico: Um instrumento para
uma analise epistemoldgica da pesquisa educacional, FE-UNICAMP, Campinas, 1984,
mimeo.

(3) A pesguisa educacional tomada como um todo permitiu constatar uma série de
contradicOes e paradoxos que para facilitar a discussao foram organizados nos seguin-
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tes pares ou polos conflitantes: Teoria — método, método — objeto, sujeito — objeto,
anélise quantitativa — analise qualitativa, tempo curto “‘conjuntural” — tempo pro-
cesso, pesquisa como requisito académico — como ‘‘trabalho humano”’,

(4) O conceito de “‘vigilancia epistemoldgica’ é utilizado por Bachelard (Le raciona-
lisme appliqué) como uma atitude oposta & tentagdo que o cientista sempre tem de
transformar os preceitos do método em receitas de .cocinha cientifica ou objetos de
laboratorio. Essa vigilancia sequndo Bachelard tem trés graus, o primeiro é a aten¢do
ao inesperado, o segundo € a vigilancia sobre a aplicacdo do método e o terceiro € a
vigilancia sobre o método mesmo. Esta vigildncia atua como censura da razdo ou
como ‘‘super-ego intelectual’’ ou ‘‘vigilancia da vigilancia’’ para romper com o
"‘absoluto do método’’. Estas teses sobre a vigilancia sdo amplamente comentadas por
Bourdie, Chaudoredon e Passeron no livro ‘‘El oficio del sociologo’’ (Le metier de
sociologie), México; Siglo Vintiuno, 1975.
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