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MORALIS, J. F. Regis de
CIENCIA E TECNOLOGIA — INTRODUGCAO METODOLOGICA E CRITICA
Sio Paulo, Cortez & Moraes, 1977, 180 paginas

Na época em que vivemos, marcada pelo desenvolvimento das
investigacdes cientificas e pelo apelo cada vez mais crescente a técnica para a -
organizacdo da vida humana, ndo tém sido poucos os que, preocupados com o
panorama que se vai delineando, voltam sua reflexdo para o significado desse
fendomeno.

O livro do professor J. F. Regis de Morais vem somar-se aos de
outros estudiosos, guardando, entretanto, algumas caracteristicas que o destacam
e o recomendam de forma especial.

A intencdo do autor é “‘oferecer os primeiros elementos para
uma reflexdo acerca das realidades cientifica e tecnoldgica”. Seu proposito é,
antes de tudo, didatico. O livro é fruto de suas experiéncias no ensino de
Metodologia Cientifica na Faculdade de Andlise de Sistemas da Pontificia
Universidade Catolica de Campinas e se destina, principalmente, aos estudantes
universitarios que, hoje no Brasil, iniciam sua tarefa no campo da ciéncia.
Entretanto, qualquer pessoa que se preocupe em gquestionar o momento
cientifico-tecnolégico encontrarda no trabalho do professor Regis de Morais
elementos valiosos para sua analise.

A obra esta dividida em trés partes. Na primeira: A ciéncia e
seus caminhos, procura-se caracterizar o procedimento cientifico, explicar os
recursos metodolégicos fundamentais da ciéncia e fazer uma critica a alguns
pressupostos do conhecimento cientifico. O autor justifica tal empreendimento
no fato de que, para se fazer uma reflexao sobre um dado, é importante que ele
esteja claro, que tenha sido visto, para que se volte sobre ele o olhar critico.
Assim, no primeiro capitulo ( pags. 21 a 52 ), encontramos a necessaria distingao
entre conhecimento vulgar e conhecimento cientifico e o recurso a historia da
ciéncia a fim de se verificarem as transformagdes que a conduziram a ter, em
nossos dias, as caracteristicas que possui. Sdo analisados a natureza e os objetivos
da ciéncia, faz-se a distingdo entre ciéncia e técnica. Procura-se deixar de lado a
afirmacdo de que ciéncia é conhecimento e técnica a aplicagdo desse
conhecimento. ‘’Nos dias atuais’’, afirma o autor, “ciéncia e técnica sdo
atividades absolutamente interdependentes e, até certo ponto, fundidas’’. Ele
procura deixar claro que ‘“a marcha da ciéncia é uma manifestagdo dialética’’, na
qual estdo presentes contradigdes que precisam ser levadas em conta no seu
estudo.
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O segundo capitulo ( pags. 53 a 82 ), procura mostrar como se
fundamenta a atividade cientifica na sua investigagdo da realidade, que caminhos
( métodos ) tém sido utilizados para que seus fins possam ser alcangados. Dis-
cute-se a divisdo do conhecimento cientifico, os procedimentos que a ele con-
duzem, a atitude experimental, a necessidade de verificagdo dos dados.

No capitulo |1l ( pags. 83 a 96 ), esclarecendo que nao tem o
propdsito de fazer uma epistemologia — uma teoria do conhecimento cien-
tifico —, o autor se dispGe a ““questionar alguns elementos do dogmatismo da
ciéncia”. Apoiado na afirmacdo de que ‘‘ciéncia é um conceito abstrato’’ e de
que na verdade ‘o que ha sdo cientistas desenvolvendo um trabalho”’, discute o
problema da objetividade do saber cientifico, confrontando essa no¢cdo com as
de subjetividade e intersubjetividade, que também estdo presentes, de alguma
forma, na atividade cientifica. Analisam-se ai também as caracteristicas do pro-
cesso de comunicacdo no terreno da ciéncia, os elementos fundamentais do
discurso cientifico, os problemas que os cientistas enfrentam no terreno da
linguagem.

A segunda parte do livro é dedicada a analise da Realidade
Tecnoldgica. O capitulo IV (péags. 99 a 128) estuda o posicionamento da
técnica em geral e o capitulo seguinte ( pags. 129 a 153 ) enfoca o tema da
cibernética e da automagao. O autor leva em conta o pouco conhecimento que se
tem, nas universidades, da verdadeira face da tecnologia e das linhas fun-
damentais da cibernética. Na verdade, alguns dos argumentos que vemos cons-
tantemente usados nas discussoes sobre o tema fundamentam-se apenas em co-
nhecimentos do senso comum, deixando de lado elementos importantes para
uma verdadeira colocacdao dessa problematica. Entdo, o autor mais uma vez
recorre a dados historicos para distinguir técnica e tecnologia, verificar os prin-
cipios que regem a civilizacdo tecnoldgica, mostrar os novos poderes que o
homem tem desenvolvido, as perspectivas sociais da automacio, e questionar os
resultados de todas essas transformagdes. Ai tenta-se ja pensar em caminhos para
a superacdo de uma situacdo cadtica e aflitiva, aquela em que nos encontramos.

Apela-se para o pensamento utdpico, para a esperanca concreta de uma humani-
zacdo auténtica do mundo contemporaneo.

E, entretanto, na Gltima parte do livro, intitulada Perspectivas
Antropologicas ( capitulo VI, pags. 157 a 175), que, a um nivel de reflexdo
filoséfica presente em toda a obra, mas explorado significativamente nessa secdo, o
autor busca sedimentar o sentido de seu trabalho, pensando sobre o homem da
era tecnologica. Ele parte de trés questdes Que considera basicas: “‘a) que culpa
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teve o homem ocidental ( em termos de intencionalidade e premeditacdo ) de
haver construido em mundo tdo contraditério para si, como se mostra o mundo
resultante da tecnificagdo ? b) como o homem atual se compreende a partir da
imagem do ambiente que ele mesmo criou ? c¢) com que perspectiva pode con-
tar o homem contemporaneo ?

E entdo que se denunciam as graves implicagdes de uma men-
talidade tecnoldgica que domina o nosso viver. E que se anunciam possibilidades
de o homem libertar-se em seu caminho para sua afirmagdo como pessoa. E o
que constitui a riqueza do livro e o distingue de trabalhos da mesma natureza.
Constantemente tém-se apontado aqui e ali os aspectos negativos de nossa civili-
zacao cientificista e tecnicista, mas, em nome mesmo de uma “‘neutralidade
cientifica” — que exatamente faz parte de uma mentalidade dominante — dei-
xam-se de lado as possibilidades de superagdo. Isso ndo nos diz respeito’’, é o
que ouvimos. Mas é justamente porque isso diz respeito a cada um, no compro-
misso que se tem de assumir como participante de uma sociedade e artesdo de
uma historia, que toda denlncia s6 tem sentido se acenar com o andincio de uma
transformacgado. O professor Regis de Morais fornece instrumentos para essa atitu-
de, na medida em que fundamenta a sua preocupag¢do numa realidade que vive-
mos hoje no Brasil e chama atengdo para a necessidade de opgcédo nossa diante
dessa realidade.

Terezinha Azeredo Rios *

STEIN, Suzana Albornoz
POR UMA EDUCACAO LIBERTADORA
Petropolis, Editora Vozes Ltda., 1976, 100 pags.

Suzana Albornoz Stein analisa o complexo problema edu-
cacional, suas criticas, suas razoes e alternativas.

A autora baseada na obra de Hartmut von Hentig “’Cuernavaca
oder Alternativen zur Schule” sobre o sistema educacional norte-americano,
enumera um grande ndimero de criticas a Escola.

A primeira critica a Escola é, que esta ndo tem sido capaz de
diminuir as diferencas sociais, mesmo apds algumas reformas com o fim de

“ Mestranda em Filosofia da Educagdo na PUCSP, professora de Problemas Filosoficos e
Teolbgicos do Homem Contemporéaneo no Ciclo Basico da mesma Universidade.
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democratiza-la, ainda assim, ndo se consegue a ‘‘igualdade de oportunidades’
( pag. 26 ), fato confirmado através de pesquisa feita com alunos das escolas
primarias de Nova lorque,”os resultados da avaliacdo sdo em geral satisfatorios
nos bairros onde predomina a classe branca, e chegam, a ser catastroficos nas
areas mais pobres de Mannhatan, especialmente no Harlem' ( pag. 26 ).

Outra critica a Escola é pela sua ineficiéncia em acompanhar as
mudancas constantes das atividades humanas, pois ndo basta preparar sé a infan-
cia, os adultos também precisam atualizar-se, reciclar-se. ’A escola é ineficiente
para responder as exigéncias de atualizagcdo constante, e formacao para o trabalho,
numa sociedade em que os processos e as técnicas continuamente se modificam”’
( pag. 29 ).

A terceira critica analisada é aquela que responsabiliza a
propria escola pelo fracasso educativo, quando se considera o numero de ma-
triculas e o niUmero daqueles que terminam o curso, pois ha uma grande evasdo e
nao menor numero de reprovacdo e a culpa deve recair sobre a pr{')pria escola,
embora essa culpa seja fruto de um grande namero de varidveis qqe‘nterfere na
avaliacdo escolar. “’A sociedade — os circulos de pais, as associacoes de bairros,
os representantes de classe, o proprio governo — arroga-se o novo direito de
julgar o trabalho da escola, responsabilizando os professores pelos fracassos es-
colares, avaliados de forma estatistica” ( pag. 31 ).

A quarta critica, refere-se a estrutura autoritaria da escola,
primeiro, porque é pela lei de Estado que se é obrigado a freqlientd-la; em
segundo, ha a autoridade do regimento interno e, em seguida, a autoridade que
os professores tém sobre os alunos.

A autora depois de analisar as criticas a escola, analisa a defesa

dela enumerando varios aspectos.

O primeiro aspecto é, que a escola é necessaria como pro-
motora do desenvolvimento, devido & complexidade do processo civilizatério,
obrigando a educacdo a tornar-se um processo sistematico. H4d uma necessidade
humana por educacao.

Outro aspecto é a necessidade de uma instituicao especializada

para que a escola possa ser uma fonte de conhecimentos.

Analisa-se a seguir, a escola como necessidade para a li-
bertacdo da familia, pois com a rapida urbanizacdo, os problemas que antes

pertenciam as familias, passaram a ser complementados por outras instituicoes,
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sendo a escola aquela que, mais de perto, pode substituir os cuidados familiares,
na protegdo e instrugdo as criancgas.

Outro ponto que mereceu atencado foi o das contradigoes do
sistema escolar, onde se examina o problema dos curriculos obrigatérios e
programas escolares, além dos critérios de avaliagao, nos quais pode haver dis-
criminagbes, ja que as criangas chegam a escola apresentando diferencas
culturais, fruto do ambiente do qual se originam. As exigéncias de padroes de
rendimentos poderdo beneficiar aqueles alunos vindos de um ambiente onde
havia melhor escolarizagdo dos pais, prejudicando aqueles, cujos pais ndo foram
sequer escolarizados.

A inadequacao dos curriculos cria um grande problema para os
estudantes com referéncia ao mercado de trabalho, que as vezes ja se encontram
saturados e s6 os mais bem escolarizados, os que tém mais ‘‘recomendagdes’’
poderdo encontrar uma ocupagao coerente Com o seu curso.

A autora aponta varias tendéncias contraditorias: es-
pontaneismo e formalismo, sensualismo e racionalismo, mobilismo ou imo-
bilismo social, familismo e estatizagdo, descentralizacdo, diversificacdo ou uni-
formizagdo, individualizagdo ou massificagdo, democratizacdo ou elitizagdo e
vinculagao ou desvinculacdo ao mercado de trabalho.

A autora chama a atengdo, para as alternativas a Escola, ini-
ciando com o Coletivo Infantil de Israel, funcionando o Kibutz como um en-
trosamento entre a comunidade infantil a vida familiar e a realidade profissional.
A Escola de Alunos de Barbiana, na Italia, onde os alunos que sabem mais
ensinam os que sabem menos e aqueles sdo orientados por adultos, que ndo sdo
professores profissionais. A escola busca servir a transformagdo e melhoria da
sociedade” ( pag. 53 ). '

Outras alternativas analisadas no livro sdo: A conscientizagdo
de adultos, baseada no método Paulo Freire, a Educagdo de adultos de Margaret
Mead nos Estados Unidos, a Prioridade da Educacdo de Adultos, de Lauro de
Oliveira Lima, as escolas livres, Summerhill na Inglaterra e Children’s
Community de Anita Moses, em Nova lorque,os Servicos de Mediagao Cultural de
lvan lllich e Everett Reimer, a Desescolarizacdo da Escola de Hartmut von
Henting, experiéncias com T.V. educativa no Brasil e em Samoa, além de outras
alternativas apresentadas.

Por fim, aponta a autora o papel da mulher emancipada na
educagdo libertadora, mostrando que a mulher sempre esteve ligada ‘‘a trans-
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missdo das normas da sociedade, & reproducdo dos modelos de comportamento,
a educacdo das criancgas; outrora, no lar, na familia; hoje, tanto no lar como na
escola, nas instituicOes educacionais da sociedade organizada. Em grande parte
do mundo, as mulheres assumem, em massa, as tarefas do sistema escolar’’ ( pag.
91).

Concluindo, podemos dizer que Suzana Albornoz Stein le-
vantou uma série de questGes a respeito do complexo problema educacional,
procurando responder as perguntas: a escola atual é a melhor ? resolve os pro-
blemas educacionais ? resolve as injusticas ?

E uma chamada de atencdo para todos aqueles que tém a.res-
ponsabilidade do angustioso problema da educacdo em nossos dias.

Antonio Cavalcante de Albuquerque *

WEBER, Silke.
ASPIRAGOES A EDUCACAO.
Petropolis, Vozes, 1976, 142 pags.

O texto aqui apresentado, resumo da tese de doutorado da
autora, apreciada pela Université René Descartes, Paris V, em 1972, se identifica
como uma proposta de investigagao dos fundamentos aspiracionais que, rela-
cionados com o sistema escolar, nele exercem influéncia. Para isso a autora, toma
como universo de sua pesquisa, a populacdo da cidade de Recife, no ano de
1970, a partir do qual coleta os dados das diferentes concepcdes que essas
pessoas possuem sobre a educacgdo e instrugao, sobre a instrumentalidade e con-
dicdes de educacdo e, principalmente, sobre a imagem que lhes é refletida pela
pessoa educada.

Sob essa perspectiva, a autora efetua uma analise das condi¢cdes
dentro das quais s3o elaborados estudos, diagnosticos e propostas sobre a edu-
cacdo, conduzindo-a a formular a tese de que a educacao deve ser proposta como
tentativa de contribuir para a efetiva integracdo do individuo em determinado

contexto social.

“Assim, optou-se por examinar alguns elementos concernentes

ao sistema de ensino existente anteriormente’’ ( pag. 14 ), considerando-se que

* Mestrando em Filosofia na PUCC.



111

os efeitos da recém-implantada Reforma de Ensino, ndo permitem ainda uma
andlise sem caracteristicas precoces.

Conseqlientemente, no Cap. |, é abordada: a) a Estrutura e a
Organizagao do Ensino a partir da lei “’Diretrizes e Bases'’ como permitindo uma
flexibilidade de curriculos e métodos empregados na educagdo, o que vem a
gerar a distincdo qualitativa de escolas; b) a matricula nos trés niveis de ensino,
onde é dada énfase a seletividade do ensino brasileiro que identifica o papel
especifico da educagdo em uma sociedade de classes, atuante como instrumental
para a situagdo social vigente.

No Cap. I, é elaborada uma ““abordagem sociopsicologica que
possibilite analisar as condigdes nas quais se produz um discurso sobre educagao’’
(pag. 24). Aqui é salientado, que os individuos geralmente sdo levados a
associar a educagdo com melhores condicoes de vida, fato esse que pode ser
atribuido a situagdo de inconsciéncia que as pessoas possuem dos reais fatores
que lhes causam a condicao social. Por outro lado, é observado que esta situagao
de inconsciéncia é devida mais ao nivel de percepg¢ado, que ao nivel aspiracional,
barreira esta criada pela propria sociedade de classes as classes dominadas. Essas
colocagdes vém embasadas pelo estudo de pesquisas realizadas nos Estados

Iu

Unidos, que de maneira geral ““tratam das aspiracOes a educagao e das aspiragoes
profissionais; da relacdo entre os niveis de aspiragdo profissional e os niveis de
realizacdo educacional e profissional, da relacdo entre aspiragcdo profissional; e
realizacao profissional’’ ( pag. 28 ). A partir dessas analises, a autora conclui que
um estudo do processo gerador da definicdo de aspiragGes a educagdo, muito
poderia contribuir para a compreensdo do valor atribuido a educagdo, se se
tomasse como contexto a realidade de uma cidade brasileira. Dai a escolha da
sociedade de Recife, ““onde aparentemente novas oportunidades em matéria de
educacdo sao oferecidas, 0s objetivos... sdo definidos particularmente pelas
imagens e representagdes das performances dos individuos ou grupos que eles
tomam como referéncia’” ( pag. 35). Surge ai a formulagcdo da hipotese, “‘as
aspiragOes a educagdo reproduzem as aspiragOes das classes dominantes, sob a
forma de aspiragGes a participacdo dos privilégios reservados a esta classe’” ( pag.
37), elaborada com referéncias e embasamentos em hipoteses de pesquisa de
outras sociedades, que embora ndo interpretassem nossa realidade educacional,
foram Uteis para configuréa-la.

No Cap. Ill, é descrito o universo especifico da pesquisa
elaborada, ou seja, os pais de alunos, os responsaveis pelas primeiras decisdes na
educagdo dos filhos representam, sobretudo, a populagdo ativa atual com relagao
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ao mercado de trabalho. No mesmo capitulo é feita a descricdo da Escolha do
Método, da Pesquisa de Campo e da Andlise dos Dados, que efetivaram a
proposta da autora.

No Cap. |V, sdo fornecidas as caracteristicas do universo
pesquisado, através de trés ‘‘meios sociais’’: 12) naturalidade e tempo de
residéncia em Recife; 2°) faixa etaria e grau de instrucdo e 39) situacdo
ocupacional dos pesquisados.

No Cap. V, sdo apresentadas as imagens e representacdes
relativas a educacdo e ja resultantes da pesquisa. Apresentam-se entdo, as
diferentes imagens de uma pessoa educada, relacionadas com ‘‘status’” e
conhecimento e, analisam-se as representacdes da educacdo, através de seu
conteudo, instrumentos, finalidades e condicdes.

O Cap. VI apresenta comparacGes entre a experiéncia escolar
percebida ou vivenciada pelos entrevistados e seus filhos e a visao futura que
essas pessoas possuem da escola, a partir do conhecimento que dela esperam
adquirir.

O Cap. VIl demonstra a representacdo que os entrevistados
possuem com relacdo ao papel da escola na educacdo e a confirmacdo, a partir
destas representacdes, de que a educacdo institucional contribui para a divisdo
social do trabalho.

O Cap. VIII conclui pelas ““aspiracoes a uma melhor integracdo
social”” ( pag. 108 ), considerando as diversas significacGes que estas aspiracoes
tém para os pais, relacionadas aos seus ideais e a sua real condicdo de vida.

Na sua conclusdo, Silke Weber evidencia as aspiracOes a
educacdo como resultantes de um processo de condicionamento efetuado em
determinado contexto social.

Portanto, de total utilidade este livro, para educadores e
pessoas preocupadas com a educacdo, problema que em nossa sociedade
centraliza interesses, discussdes, estudos e programas. Principalmente indicado,
pela sua originalidade, em abordar o problema até entdo nos apresentado como
influenciado por modelos ambiguos e pesquisas repetitivas sobre os mesmos
dados.

Aqui, a andlise de conceitos basicos de educacao, realizada a
partir de um universo Quase esquecido: o dos pais dos alunos, se nos apresenta

como tentativa valiosissima de racionalizacdo do discurso educacional e de
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adequacgdo de padroes universais a um contexto atual e representativo de nossa
realidade social.

Clélia Ester Ragonha *

MILHOLLAN, F. e FORISHA, B. E. — SKINNER x ROGERS:
MANEIRAS CONTRASTANTES DE ENCARAR A EDUCAGAO.
Tradugao: Aydano Arruda

Summus Editorial — Sdo Paulo — 1976 — 193 pags.

Os autores partem da premissa de que dois sistemas filosoficos
fortemente divergentes estdo representados na atual literatura educacional
gozando de consumo popular, e, refletindo-se consideravelmente na pratica
educacional hodierna, assim como nas reformas e inovagGes propostas nas
escolas.

Comportamentalismo e Fenomenologia — duas formas
contrastantes de encarar a educagdo, nao apenas do ponto de vista tedrico, mas
também pratico. Entretanto, tal divergéncia, ndo se refere apenas a eficicia dos
processos de aprendizagem, mas se estabelece em diferentes concepgdes do
Homem e da Educacéo.

Baseando-se fundamentalmente em duas obras: Tecnologia do
Ensino, de Skinner e Liberdade para Aprender, de Rogers, os autores situam as
origens filosoficas e historicas dos modelos, comportamentalista e humanista,
delimitando suas teorias e expondo seus processos e implicagdes.

Na 22 Parte, é abordado o pensamento de Skinner. No ver dos
autores sua contribuicao consiste em grande parte no desenvolvimento como
ciéncia objetiva.

“A orientacdo comportamentalista considera o homem um
organismo passivo, governado por estimulos fornecidos pelo ambiente externo.
O homem pode ser manipulado, isto é, seu comportamento pode ser controlado
através de adequado controle de estimulos ambientais” ( pag. 17 ).

A conscientizacdo do individuo pode provir de suas relagdes
acidentais com o mundo ou ser controlada, de tal forma, que a consciéncia

nao se forme acidentalmente. De qualquer maneira, o individuo manipulado, seja

* Professora da Faculdade de Filosofia de Americana; Mestranda em Filosofia na PUCC.
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aleatoriamente por suas relacdoes com a sociedade, seja determinadamente pelo

controle cientifico da educacdo.

“Skinner afirma que é necessario um plano cientifico para
promover o desenvolvimento do homem e da sociedade. Ndo podemos tomar
decisOes sabias se continuarmos a pretender que ndo somos controlados ( pag.
67).

Acentua também, que, tradicionalmente, o homem era
considerado como um agente livre e seu comportamento o resultado de
mudancas interiores, espontdneas. Afirma que hoje esse ponto de vista foi
abandonado pois ‘‘a vontade interna torna impossivel a predicdo e controle do
comportamento’’ ( pag. 67 ). A liberdade de aprendizagem deve, pois, ser
desprezada, e os educadores tém o direito, sendo o dever, de controlar todo o
processo educativo, que fica assim apresentado explicitamente, como forma de
controle social.

Skinner considera que a aplicacdo de seus métodos a educacao
deve ser simples e direta pois ““‘a escola estd interessada em transmitir a crianca
grande namero de respostas. A primeira tarefa é modelar as respostas, mas a
tarefa principal é colocar o comportamento sob numerosas espécies de controle

de estimulo” ( pag. 111 ).

Neste sentido, ‘“a mais conhecida aplicacdo educacional do
trabalho de Skinner é, sem dlvida, a instru¢do programada e maquinas de
ensinar. Em educacdo, o comportamento a ser modelado e mantido é geralmente
verbal, e pode ser posto sob o controle de estimulos tanto verbais, quanto nao
verbais. Isto é melhor realizado por uma maquina’” ( pag. 112 ). Embora, ndo
seja a maquina propriamente dita, que ensina, ela coloca estudante e professor
em contato m(tuo. “Em muitos aspectos, diz Skinner, € como um professor
particular no sentido de haver constante intercambio entre o programa e o

estudante. A maquina mantém o estudante ativo e o alerta’ ( pag. 114 ).

Na 32 Parte é apresentado o pensamento de Rogers
caracterizado com pensamento fenomenoldgico.

Para a orientacdo fenomenoldgica o homem é essencialmente
livre e fonte de todos os seus atos. O ponto focal de sua liberdade é sua
consciéncia, sendo o comportamento apenas a expressdo observavel e a
conseqiiéncia de um mundo interior essencialmente privado. Assim, somente
uma ciéncia do homem que experiencie essa interioridade pode ser adequada ao
estudo do organismo humano.
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"Psicologos cientificos humanistas como Rogers, desejam uma
concepcao diferente de ciéncia — seja um novo tipo de ciéncia, seja uma
significacdo mais ampla de ciéncia, que se mostre fiel ao homem. Para eles,
fendomenos cotidianos da vida como experiéncia, sentimentos, significagdes,
humor, sdo péicologicamente relevantes’’ ( pag. 124 ).

Rogers dedicou a maior parte de sua vida profissional ao
trabalho com pessoas, em situagGes clinicas, em lugar de trabalhar em
laboratérios com animais. Ndo foi também simplesmente académicos, isto é,
interessado apenas em especulagGes separadas de situagdes da vida real. Foi a
partir de experiéncias clinicas que Rogers desenvolveu suas varias posigoes
teOricas em diversas areas de interesse em Psicologia e Educagdo. Considerando a
realidade como fendomeno subjetivo, Rogers a define fenomenologicamente
como sendo ‘“‘uma Unica no mundo fenomenal de um individuo’ ( pag. 150 ),
pois é o proprio ser humano que constréi seu mundo interior a partir de sua
autopercep¢do havendo em cada individuo uma consciéncia que lhe permite
significar e optar. Essa consciéncia autdnoma e interna é a liberdade, e o ponto
central da Educagao deve ser a preservagao desta liberdade.

Analisando a obra Terapia Centrada no Paciente ( 1951 ) os
autores destacam e comentam os 19 principios formais a respeito do
comportamento humano, e todos eles tratam de aprendizagem do ponto de vista
fenomenologico. Inerente a estes principios encontra-se a premissa rogeriana que
enfatiza a “‘capacidade do homem para adaptar-se, isto é, propensao a crescer em
uma dire¢do que lhe engrandeca a existéncia” ( pag. 148 ). Este crescimento
positivo podera ser tolhido ou dirigido de maneira errada, se a nogao Gnica ou
imagem de realidade do individuo ndo for congruente com a realidade. Portanto,
o comportamento depende da realidade subjetiva do campo fenomenal e nao das
condi¢des estimulantes de qualquer realidade ambiental externa.

E ainda bem examinada no livro, uma das questGes primordiais
da teoria rogeriana: ‘‘que dado um ambiente ndo ameagador no qual um
individuo possa experimentar os varios possiveis modos de ser a sua disposicdo, a
congruéncia com a realidade aumentard e o crescimento recomegara’” ( pag.
150 ).

Rogers também considera fundamental que, em qualquer
relagdo onde deva ocorrer aprendizagem, precisa haver comunicagdo entre as
pessoas envolvidas. Comunicagdo por natureza, s6 é possivel em clima
caracterizado por compreensdo empatica.
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S6 numa atmosfera de confianca na capacidade do individuo
para desenvolver suas potencialidades é que podera ser facilitada a aprendizagem,
oferecidas oportunidades e dada a liberdade. O estudante deve, portanto, ser
foco central da sala de aula. ““Rogers observa que apoOs a crianca ter passado
diversos anos na escola, a motivacdo intrinseca pode estar sufocada. Mas esta

sempre |4, esperando ser extraida’’ ( pag. 183 ).

Para que a aprendizagem seja auténtica e significativa
recomenda ele entre outras técnicas, o grupo de encontro basico ( grupo T ) em
contraposicao a instrucdo programada oferecida pelos comportamentalistas.
Trata-se de um excelente meio pelo qual um estudante pode preencher vazios de
informacdo de que precisa para enfrentar os problemas. E ainda sustenta que o
efeito de grupos de encontro pode ser razoavelmente bem predito. ‘‘Professores
serdo realmente mais capazes de ouvir estudantes especialmente em seus
sentimentos. Terdo possibilidades de eliminar dificuldades interpessoais em lugar
de se tornarem punitivos e disciplinadores. A atmosfera da sala de aula
tornar-se-4 mais igualitaria, propicia a espontaneidade, ao pensamento criativo e
ao trabalho autodirigido e independente. Estudantes descobrirdo sua propria
responsabilidade por sua aprendizagem’’ ( pag. 185).

Conclui-se que o principal objetivo do livro é apresentar os
dois modelos divergentes de homem, as premissas filosoficas que caracterizam
cada enfoque e as condicdes de aprendizagem educacional de cada posi¢ao.

A reflexdo que ele provoca atinge o problema fundamental do
comportamento humano; por isso o livro adquire cardter amplamente
prospectivo, constituindo-se numa apresentacdo clara e sucinta das posicoes
assumidas por estes dois grandes psicologos educacionais, oferecendo excelente
fonte de referéncia para todos os que se dedicam ao estudo do assunto.
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