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FILOSOFIA DA EDUCACAO NO BRASIL E A
ORGANIZAGAO ESCOLAR

Maria Luisa Santos Ribeiro

Sendo uma pessoa interessada na educagdo brasileira e profis-
sionalmente definindo-me em termos de sua perspectiva histérica, realizei
um estudo sobre a organizagdo escolar brasileira durante o periodo que vai
de meados do século XVI ( 1549 ) a meados do atual ( 1963 ).

Como resultado deste estudo, bem como de discussdes levadas
a efeito com colegas e alunos dos cursos de Pedagogia e Mestrado em Edu-
cacdo e, em especial, pela orientacdo recebida do Prof. Dr. Dermeval SA-
VIANI, durante a elaboracdo da dissertacdo de Mestrado em Filosofia da
Educacdo até os dias de hoje quando estou elaborando a tese de Doutora-
mento em Educacdo, cheguei a algumas conclusdes, de ordem geral, que,
creio, devam ser colocadas como parte de uma obra que tem a Filosofia da
Educacdo como tema de atencgéo.

Tais conclusdes decorrem evidentemente de uma anélise feita a
partir de uma concepc¢édo de Filosofia da Educacdo elaborada no decorrer
desse tempo de trabalho e estudo, como membro de um grupo centrado na
Educacdo Brasileira. Por isso, talvez seja necessario pelo menos esbocar es-
ta concepcdo que orientou a critica da concepgdo que me parece predomi-
nar no dmbito da organizagdo escolar brasileira.

Assim sendo, gostaria de destacar que uma definicdo mais
abrangente de Filosofia da Educagdo contém, no meu modo de entender,
dois aspectos complementares e em relagdo, ndo apenas de exterioridade,
mas, basicamente de interioridade.

1

Nesses termos a Filosofia da Educagdo é processo’ e é produ-

to?.
Ao mesmo tempo em que o produto é gerado pelo e no proces-
50, este mesmo processo € exigido, em parte, pela insuficiéncia do produto

evidenciada na atividade pratica educacional.

Esta unidade entre os aspectos processo-produto e, entre estes
e a atividade prética orientada por eles, acontece concretamente pela me-
diagdo de uma série de outros fendmenos. Em decorréncia de tais media-
cOes e do tipo de relagdo que se estabelece entre este conjunto de elemen-
tos pode acontecer uma unidade precaria ( relacdes mecanicas ) ou nio
( relagOes orgdnicas ).

Foi assim que, orientada por tal entendimento e apds a leitura
de uma série de documentos historicos onde estdo registradas as opinides
de pessoas ligadas a organizacdo escolar, tais como professores, diretores,
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inspetores, legisladores, ministros e chefes de Estado, pareceu-me que, du-
rante estes quatro séculos, predominou uma concepgdo de ““Filosofia da
Educagdo’"3:
) que aidentifica com principios orientadores da atividade

educacional;

1) que a subordina mecanicamente a Filosofia e mesmo a
Teologia;

I11) que ndo se constitui em resposta a problemas apresenta-
dos pelas condi¢des de vida da maioria da populacao brasileira; e

IV) aqual arealidade educacional ( no caso a organizacéo es-
colar ) deve enquadrar-se.

Tentarei, a partir de agora, explicitar cada um destes aspectos

LTl

contidos na concep¢do de “Filosofia da Educacdo” descrita anteriormente.

| — UMA CONCEPCAO DE “FILOSOFIA DA EDUCAGAO”
QUE A IDENTIFICA COM PRINCIPIOS
ORIENTADORES DA ATIVIDADE EDUCATIVA.

Com certa freqliéncia encontra-se referéncia a ““Filosofia da
Educagdo’ de um governo, por exemplo, fazendo alusdo aos objetivos ge-
rais proclamados nas Leis, nas Falas do Trono, nos discursos de Ministros,
Presidentes etc., ou de seus porta-vozes.

Com certa freqiiéncia, também, a expressao “’Filosofia’”” de de-
terminada escola é usada remetendo o ouvinte ou o leitor aos objetivos ge-
rais transcritos nos respectivos estatutos ou regimentos internos.

Para reforgar a idéia, seria interessante lembrar, ainda, a ten-
déncia dos conteddos de livros que trazem o titulo de “’Filosofia da Educa-
¢do” representarem a divulgacdo de principios que deverdo orientar a acao
educativa.

Portanto, da leitura das opinides das pessoas diretamente liga-
das a organizagdo escolar constata-se um privilegiamento inadequado da
Filosofia da Educa¢do apenas enquanto produto, produto este traduzido
em ‘‘objetivos gerais’ ou em principios orientadores da agdo, como se de-
nominou inicialmente.

Ndo se constata uma énfase na Filosofia da Educagdo em seu
aspecto de atitude de reflex3o criteriosa sobre a realidade, que gera uma
orientacdo e que deve acompanhar a aplicacdo desta orientacdo a agdo.

Il — UMA CONCEPGCAO DE “FILOSOFIA DA EDUCACAO” QUE,
ALEM DE REDUZI-LA A UM DE SEUS ASPECTOS, SUBORDINA-A
MECANICAMENTE A ““FILOSOFIA” E MESMO A TEOLOGIA.

Tomando como referéncia, ainda, os livros de ‘‘Filosofia da
Educagdo” de maior edigao, constatamos que, pelo seu conte(do, predo-
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mina o entendimento de que a alguns “Fil6sofos” ou mesmo a alguns
““Educadores’’, caberiz a tarefa de derivar de certa corrente filos6fica os
conseqlientes principios educacionais que deveriam ser proclamados no
item relativo aos objetivos gerais dos variados textos legais: Constituicdes,
leis diretamente educacionais, estatutos, regimentos de escolas publicas ou
particulares etc.

A aceitacdo deste procedimento, bem como o uso mais cons-
tante do conceito de “Filosofia’’ para referir-se ao conjunto tedrico, fruto
da reflexdo filos6fica sobre a realidade como um todo, sem que se faca
idéntica referéncia a esta atitude, indica uma predomindncia, também
quanto a “Filosofia’, de uma compreensdo limitada a seu aspecto de pro-
duto.

E, portanto da “Filosofia’ assim reduzida, que se extrai a *’Fi-
losofia da Educaco’’ também reduzida.*

Explicitamente durante o periodo jesuitico ( 1549 — 1759 ) e
implicitamente em periodos posteriores, quando o ensino particular reli-
gioso ainda permanece desempenhando significativo papel na sociedade
brasileira, a “Filosofia da Educacdo” decorre da Filosofia’” que, por sua
vez, deriva da Teologia.S

O processo de laicizagdo da sociedade brasileira atinge de ma-
neira marcante o modelo de organizacao escolar no periodo republicano e
em especial, com os educadores escolanovistas, a partir dos anos 20, quan-
do passam a questionar regularmente este aspecto de subordinagdo “‘Filo-
sofia’” — Teologia, ndo chegando, a meu ver, a questionar com a mesma in-
tensidade a relacdo mecanica “Filosofia"” — ‘‘Filosofia da Educacdo”.

Se quisermos ir além e considerarmos, ndo apenas o proclama-
do em termos dos objetivos gerais da atividade educativa firmados no que
estou chamando de textos legais, mas se quisermos considerar também o
realizado, um estudo histérico da educacdo escolar brasileira evidencia que
a "“Filosofia da Educacdo”, que se concretiza na acdo educativa, é forte-
mente conservadora e, em muito, rudimentar. Conservadora tanto em pe-
riodos onde o proclamado e o realizado sdo “levados a sério’’, como em
periodos onde o proclamado e o realizado acabam por se dicotomizar cla-
ramente.

Creio que durante o periodo jesuitico houve explicitamente
intencdo e busca de praticas mediadoras que levassem a realizacdo dos
objetivos propostos. Poderia lembrar, por exemplo, o empenho na forma-
cdo dos professores, a rigorosa selecdo de textos e controle das questSes a
serem feitas pelos professores formados aqueles em formagio e vice-versa,
a observancia severa das etapas da metodologia de ensino etc.

Acho importante lembrar que, apesar desta determinacgdo, sdo
freqlentes as reclamacdes dos educadores jesuitas quanto a falta de livros
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e, mesmo do descaso dos colonizadores radicados no Brasil, em relacdo as
atividades culturais, entre elas a educacdo, evidentemente. Nada que ndo

estivesse relacionado a possibilidade de lucro rdpido parecia despertar a
atencdo desta “elite”.

Mesmo enfrentando sérias dificuldades, o que se realizou, en-
tdo, estava marcado pelo conservadorismo, porque esta marca estava nos
objetivos proclamados, que derivavam da concepcdo teoldgica tomista.

Esta subordinacdo a Teologia, principalmente tendo-se como
referéncia o século XVI, pode ndo ser vista como indicacdo de conservado-
rismo, puro e simples, ja que o moderno em desenvolvimento, representa-
do tanto pela burguesia como por seus ideais e principios de conduta, esta-
va ainda ligado de forma marcante, nos séculos XV e XVI, ao espirito reli-
gioso. Haja vista as possibilidades objetivas que determinadas concepgdes
admitidas, combatidas e dominadas anteriormente pelo carater “‘herético”
( na 6ptica catdlica ) tivessem melhores condigGes de expressdo e realiza-
¢do, a exemplo da Reforma Protestante.

Mas dentro deste contexto impregnado de religiosidade e pelo
confronto com o protestantismo, o catolicismo reforca principios e prati-
cas tradicionais. E o jesuitismo, no ambito religioso-educacional, empreen-
de uma luta em defesa e propagacdo destes mesmos principios e praticas.

Este confronto entre interpretacGes distintas de conceitos cris-
tdos tem inclusive reflexos dentro da prépria Companhia de Jesus, que es-
tava em seu periodo inicial de formacao, vindo a dominar a tendéncia mais
conservadora. E o que se constata pelas palavras de Antonio Paim, das
quais destaquei alguns trechos:

“As idéias ‘modernas’ de Pedro da Fonseca ( que ingressou na
Companhia em 1548 ), Sudrez ou Francisco Sanches — diz Paim — ndo
encontraram terreno propicio para florescer e fecundar no ambiente cul-
tural da Peninsula, ( ... )."”"®

E, mais adiante:

“( ...) Na Contra-Reforma portuguesa predominaria o espirito
‘escoldstico’ — se por isso entendermos um estilo de pensamento circuns-
crito a repeticdo de principios estabelecidos, onde ndo se fazem presentes
a inquisi¢do, a ddvida ou a pesquisa liberta de preconceitos.””’

A partir de estudos e da experiéncia pratica acumulada durante
mais de meio século, bem como de textos elaborados preliminarmente,
chegam os jesuitas, em 1599, a uma regulamentacdo definitiva e com forca
obrigatoria, s6 alterada em alguns de seus aspectos relativos as |inguas mo-
dernas, as matemadticas, e as ciéncias naturais, em 1832.

Algumas das regras desta ““Organizacdo e Planos de Estudos da
Companhia de Jesus” ( Ratio Studiorum como é chamado abreviadamen-
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te ) indicam a tendéncia conservadora que quero assinalar. Vejamos, por
exemplo, o item relativo as ‘’Regras do Provincial’ onde existe a de n® 16,
que é do seguinte teor:

16. Dotes de professores de filosofia. — Os professores de fi-
losofia ( exceto caso de gravissima necessidade ) ndo s6 deverdo ter con-
cluido o curso de teologia sendo ainda consagrado dois anos a sua reviso,
a fim de que a doutrina lhes seja mais segura e mais (til a teologia. Os que
forem inclinados a novidades ou demasiado livres nas suas opinides deve-
rdo, sem hesitagdo, ser afastados do magistério.”®

No item relativo as ‘“Regras Comuns a Todos os Professores
das Faculdades Superiores’’ a de n@ 6 afirma:

"“6.Evite-se a novidade de opinides. — Ainda em assuntos que
ndo apresentem perigo algum para a fé e a piedade, ninguém introduza
questdes novas em matéria de certa importancia, nem opinides n3o abona-
das por nenhum autor idoneo, sem consultar os superiores; nem ensine
cousa alguma contra os principios fundamentais dos autores e o sentir co-
mum das escolas. Sigam todos de preferéncia os mestres aprovados e as
doutrinas que, pela experiéncia dos anos, sdo mais adotadas nas escolas ca-
tolicas.” ?

Mais adiante, na ““Regras do Professor de Filosofia” sdo encon-
tradas as seguintes:

(...)

2. Como seguir Aristételes. — Em questes de alguma im-
portdncia ndo se afaste de Aristoteles, a menos que se trate de doutrina
oposta a unanimidade recebida pelas escolas, ou mais ainda, em contradi-
cao com a verdadeira fé. Semelhantes argumentos de Aristoteles ou de ou-
tro filésofo, contra a fé, procure, de acordo com as prescricdes do Conci-
lio de Latrao, refutar com todo o vigor.

3. Autores infensos ao Cristianismo. — Sem muito critério
ndo leia nem cite na aula os intérpretes de Aristoteles infensos ao Cristia-
nismo; e procure que os alunos ndo lhe cobrem afeicdo.

4. Averréis. — Por essa mesma raz3o n3o reGina em tratado se-
parado as digressdes de Averrdis ( e o mesmo se diga de outros autores se-
melhantes ) e, se alguma cousa boa dele houver de citar, cite-a sem encé-
mios e, quando possivel, mostre que a hauriu em outra fonte.

(...)

6. Santo Tomds. — De Santo Tomds, pelo contririo, fale
sempre com respeito: seguindo-o de boa vontade todas as vezes que possi-
vel, dele divergindo com pesar e reveréncia, quando nio for plausivel a sua
opinido.”1°

Ja que se esta assinalando a tendéncia conservadora da pedago-
gia jesuitica, seria conveniente ressaltar, em 10 lugar, que esta tendéncia
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conservadora em educagdo, durante o transcorrer do século XVI e XVII,
estd presente também em algumas seitas protestantes, em especial, na lu-
terana sob a influéncia de Melanchthon; e em 292 lugar, que no interior do
préprio catolicismo outras ordens vdo-se destacando pela pratica de uma
pedagogia mais avangada para a época, como foi o caso dos oratorianos e
dos jansenistas.

Para além do periodo jesuitico da organizag3o escolar brasilei-
ra, diria que o proclamado nos objetivos escolares vai passando por um
processo de modernizagao por influéncia, cada vez mais explicita, das dou-
trinas politico-educacionais liberais. Mas, como esta modernizacdo ndo é
acompanhada da elaboragdo e execugdo de praticas mediadoras, ela produz
marcante dicotomizagdo entre os niveis do proclamado e do realizado.

Este ndo acompanhamento de mediages explica-se pelas con-
digdes de aceitagdo, propaganda e realizagdo dos principios liberais em
nossa scciedade.

E assim que, os principios liberais, ao influenciarem pessoas
origindrias tanto das classes dominantes como das dominadas, e, em espe-
cial, os da chamada ““camada média”, tiveram nos elementos desta Gltima
origem social ( principalmente nos que se aproximaram das camadas mais
populares das classes dominadas, das quais ambas as camadas fazem parte )
os defensores mais radicais e, portanto, mais revolucionérios em relacdo a
época. Tais elementos estiveram presentes na preparacdo e desencadeamen-
to dos movimentos nordestinos de 1798, 1817, 1824, 1848 e a ‘‘consolida-
¢do" do Império representou, em muito, o resultado do combate, elimina-
¢do ou neutraliza¢ao destes ‘‘mais exaltados’’.

As répidas consideragoes feitas anteriormente foram trazidas a
memdria para remeter-nos ao fato do quanto o liberalismo no Brasil imp6s-
se nos limites dos interesses da classe dominante latifundiaria.! !

No ambito educacional tais limites sdo revelados pela consta-
tag3o de que:

(a) no Império, o Colégio Pedro |l, criado para ser modelo as
demais escolas-secunddrias, acaba por ter de se sujeitar ( como na Reforma
pela qual passou em 1876/78 ) ao real modelo, que eram os “’cursos prepa-
ratérios’” as Faculdades;

(b) no Império, como na Republica ( em especial em sua pri-
meira fase ), a fiscalizagdo das escolas foi frequentemente denunciada co-
mo falha. A titulo de exemplo indicarei e localizarei algumas opinides
oficiais a este respeito:

(b1.) em 1855, num dos relatérios ao ser feita referéncia a di-
minui¢3ao das aulas avulsas no ensino secundario, o autor do documento
diz da dificuldade de fiscalizi-las e dos problemas dai decorrentes;!2
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(b2.) em 1902, o Ministro faz referéncia a essa mesma dificul-
dade, afirmando ser este o ponto fraco do regime de equiparagdes;’?

(b3.) em 1910, o Presidente Hermes da Fonseca faz alusdo ao
“estado de anarquia e de descrédito’” a que tinha chegado o ensino no Bra-
.14
sil;

(c) a desarticulagcdo entre reformas econdmica e educacional,
ja denunciada pelos “Pioneiros da Educagdo Nova” no Manifesto langado
em 1932, é uma constante;

(d) a desatencdo para com a formagao do magistério é paten-
te, haja vista que:

(d1.) a primeira escola normal de nivel secunddrio data de
1846 em S3o Paulo, e os fechamentos e reaberturas sdo frequentes;

(d2.) a Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras, enquanto
instituicdo formadora do magistério de nivel médio, foi proposta ( ndao
criada ) s6 em 1931; e

(d3.) a formagdo do magistério superior em cursos de pos-gra-
duacdo é coisa ainda muito recente.

Desta maneira, se tomarmos como referéncia a organizagao es-
colar brasileira, especialmente até 1930, vamos ver que o moderno se limi-
ta predominantemente a letra, ou seja, aos objetivos proclamados e ndo
realizados.

Pelos resultados fica evidenciado que foram realizados objeti-
vos nao proclamados ( ensino elitista-enciclopédico-livresco ) que estavam
cada vez mais marcados pelo conservadorismo, agora mais rudimentar por-
que imposto mecanicamente pelo ambiente.

E assim que “vozes oficiais” declaram a faléncia do ensino se-
cundario, como ja foi citado no item b deste mesmo texto, como compro-
va mais este trecho:

“De fato, o ensino desceu até onde podia descer ( é afirmado
em 1910 ): ndo se fazia mais questdo de aprender ou de ensinar, porque s
duas preocupagdes existiam, a dos pais querendo que os filhos completas-
sem 0 curso secundario no menor espago de tempo possivel e a dos gina-
sios na ambicdo mercantil, estabelecendo-se as duas formulas: bacharel
quanto antes; dinheiro quanto mais”. !5

Como se falou em faléncia do ensino secundario na “‘Primeira
Replblica” é bom registrar que, quanto ao ensino primdrio, data desta
época a introdugao do ensino seriado com o aparecimento dos primeiros
““Grupos Escolares”’. Mesmo assim, evidentemente, continua predominan-
do por muito tempo ainda a escola de uma s6 classe e um sé professor.

Do que foi dito, pode-se concluir que tanto no periodo colo-
nial como no de ““autonomia politica”, em sua fase mondrquica e mesmo
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republicana, a organizagdo escolar brasileira vive mais de alguns centros de
“exceléncia’, assim mesmo muito relativos, centros estes orientados por
uma ou outra “Filosofia da Educag¢do” mais chegada ao classico, como a
jesuita, ou mais chegada para o moderno-cientifico.

No geral, as possibilidades de organizagdo propriamente ditas
sdo poucas e os limites, muitos.

Quero crer que a superagdo, no ambito escolar, desta concep-
¢do de “Filosofia da Educagdo’’, enquanto derivagdo mecanica de princi-
pios educacionais de determinada “Filosofia”’, ainda ndo aconteceu e € al-
go em realizagdo mais explicita dos anos 60 para ca.

Com relagdo a uma nova concepgdo de Filosofia da Educagao,
que tenta dar conta de seu duplo aspecto de processo ( reflexdo filos6fica )
e de produto ( concepgdo resultante do ato de reflexdo ), aspectos estes em
constante relagdo de mutua transformacgdo; e que tenta, também, dar con-
ta da relacdo ndo mecanica entre Filosofia ( em seu duplo aspecto ), pare-
ce-me que a grande contribui¢do foi dada pelos movimentos de ““Cultura
Popular’” dos anos 60, 61, 62 e 63. Movimentos que assumiram a respon-
sabilidade, e mesmo o desafio, de favorecer a criagcdo de condicGes de edu-
cagdo das populagdes que ndo tinham tido, sequer, condi¢Ges de ingresso
na escola, ou mesmo, daqueles que, ingressando nela, tinham sido expul-
sos ( tinham abandonado, como se costuma dizer ) ainda durante o primei-
ro ano. Mas, como tais movimentos foram proibidos no ano seguinte, bem
como pelo fato das condigGes sdcio-politicas que passam a dominar apos
1964 serem contrarias a tal tendéncia ( dai a prépria interrupgdo violenta
das experiéncias em andamento ), a influéncia sobre as pessoas ligadas a
organizacdo escolar deste ato de construgdo, na pratica, de uma nova con-
cepcdo de Filosofia da Educagdo tem sido muito vagarosa.

11l — UMA CONCEPCAO DE ““FILOSOFIA DA EDUCAGCAO”
QUE NAO SE CONSTITUI EM RESPOSTA A PROBLEMAS
APRESENTADOS PELAS CONDICOES DE VIDA DA
MAIORIA DA POPULACAO BRASILEIRA.

E o que pode ser constatado através da leitura de opinides, que
poderiamos chamar de criticas, opiniOes estas que proliferam especialmen-
te nos periodos de crise mais intensa dos diferentes modelos politico-eco-
ndmico-sociais que sdao os determinantes, mesmo de forma relativa, das
possibilidades e limites da organizagdo escolar.!®

Nestes instantes, pareceu-me que acontecimentos, a um tempo
internos e externos, conjugaram-se e criaram condigGes objetivas de uma
mais freqliente e, as vezes mais radical, expressdo dos descontentamentos
nao s6, mas também, educacionais. S3o apontadas as deficiéncias existen-
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tes, sdo propagadas novas “‘Filosofias da Educagdo” e novas formas de or-
ganizagao escolar que possibilitaram o aparecimento de algumas escolas de
acordo com estas novas “‘Filosofias da Educagdo”.

E através da anélise destas expressdes de descontentamento e
do destaque do que é delimitado, com mais freqiiéncia, como proble-
ma — por exemplo: o “nivel” de ensino, a “‘qualidade” de ensino, o ensi-
no superior etc. — e também pelo destaque de alguns principios defendi-
dos e da maneira como sdao — por exemplo: “liberdade de ensino”’, “li-
berdade de freqliéncia’ e, mesmo a “‘responsabilidade do Estado ( como se
fora neutro ) para com a educagdo” etc. — que se percebe a situacdo de
classe ( dominante ) dos elementos que fazem a critica e que consomem as
novas ‘‘Filosofias da Educagdo”’.

A presenca efetiva do ““povo’’ nas criticas a modelos educacio-
nais é coisa bem recente em nossa Histdria da Educacéo.

Se, politicamente esta presenca passa a ter significado a partir
dos anos 20 ( apesar das tentativas dos politicos no poder em ignorar este
fato ), o ingresso e permanéncia de alunos de origem realmente popular na
organizagdo escolar brasileira sdo aceitos, defendidos e mesmo estimulados,
até nossos dias, dominantemente pela ‘‘Filosofia da Educacdo” burguesa
escolanovista e, portarto, limitados por ela.

E no periodo de 1920 a 1937 que o liberalismo, enquanto con-
cepcdo de mundo burguesa, atinge a organizagdo escolar, propriamente di-
ta, ndo tanto pelas experiéncias praticas que ficam limitadas ao ensino pri-
mério, porém, mais pelo debate que se intensifica. Como sabemos, data de
1932, o “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” do qual é extraido
um programa de organizagao nacional da educagdo brasileira.

Este programa servira, para os signatarios do manifesto, bem
como para novos adeptos conquistados no decorrer dos debates, de base
tanto para as reivindicacoes destes educadores junto ao Governo como pa-
ra as medidas concretas tomadas por estes mesmos educadores quando che-
garam a ocupar secretarias estaduais de educagdo.

Esta “Filosofia da Educagdo” burguesa também esta presente
na campanha em defesa da escola pUblica que se torna mais aguda de 1958
a 1961, quando domina tanto em relagdo a uma “Filosofia da Educacio’’
tida por tradicional de cunho tomista, como em relacdo a uma tendéncia
socialista nascente.

Tal orientacdo educacional, integrada a orientacdo politico-
econémica dominante no periodo, acaba, a meu ver, por identificar a de-
fesa dos interesses dos setores dominados ( populares) com a defesa de
uma organizagdo nacional autdbnoma. Povo e Nagdo, interesses populares e
interesses nacionais se confundem.
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Em minha opinido, a explicitagdo, no ambito educacional, da
problemética de classe, da conseqliiente dominagao de classe e da luta de
classe, quando muito chegou a esbogar-se em algumas experiéncias no ensi-
no médio dos primeiros anos da década 61/70 e nos debates sobre a refor-
ma universitdria, que acontecia no bojo do movimento das chamadas “re-
formas de base”.!”

O movimento dos Gltimos anos realizado pelos professores das
escolas publicas estaduais parece ser um bom exemplo de retomada daqui-
lo que se esbocava uma década antes. Na organizacdo de tais movimentos,
bem como no encaminhamento e, mesmo na linguagem, constata-se esta
maior explicitagdo: o problema € sentido e considerado comum a todos os
trabalhadores, que a sua condi¢do de assalariado os aproxima dos opera-
rios e de suas lutas contra a politica trabalhista-salarial, chegando a tocar
um pouco mais a fundo no desafio representado pela necessidade de uma
escola para atender aos interesses dos trabalhadores.

Em se tratando deste desafio, creio que, além da debilidade da
organizagao dos professores, e, portanto, da pouca representatividade das
diversas associagOes existentes ( algumas delas em flagrante processo de re-
conquista de autenticidade e outras sendo criadas ja com bom nivel de au-
tenticidade como a Unido dos Trabalhadores de Ensino de Minas Gerais ),
a quase auséncia de organizagdo dos alunos de 12 e 22 graus ( parece tam-
bém que em processo de reorganizagdo a nivel de ensino médio ) e, princi-
palmente, a precariedade da pressdo por uma educagdo qualitativamente
diferente vindas das chamadas “‘associagdes comunitdrias’ sdo as grandes
barreiras ao aceleramento do processo de esclarecimento dos educadores
do que venha a ser uma escola que atenda aos reais interesses das classes
ora dominadas.

Se atentarmos para acontecimentos bastante recentes veremos
que o atendimento de certas necessidades mais fundamentais & sobrevivén-
cia, mesmo que ndo totalmente desligadas da educacdo, estd de tal forma
comprometido que as reivindicagOes, nesse sentido, acabam por ““tomar”’ o
espaco de contestagdo destas camadas da populacdo. Nesta luta vao sendo
explicitadas causas e vao-se aprimorando as proprias reivindicacdes, as for-
mas de encaminhamento etc. Tais necessidades seriam as relativas a ali-
mentagdo, satde e moradia.

Do ponto de vista educacional, penso que as reivindicagses
mais significativas passaram a ser feitas em termos de creche. As expectati-
vas com relagdo a escolarizagdo tém sido traduzidas mais em termos da
pressdo no sentido do respeito a obrigatoriedade escolar do 12 Grau, en-
tendido como o direito de participar da escola existente, organizada nos
moldes em que esta.

Esta expectativa parece-me estar fundada na crenca de que as
distintas posicdes na sociedade, privilegiadas ou desprivilegiadas, sdo ocu-
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padas principalmente em decorréncia das diversas pessoas terem “‘estudo”
ou ndo, de terem um diploma ou nio etc.

A ndo-compreensdao de o que basicamente diferencia as pes-
soas, quanto as posi¢Oes sociais, € a sua situagdo de classe; a ndo-compreen-
sdo de que a organizagdo social é determinada, mesmo que relativamente,
pela caracteristica fundamental da sociedade; a ndo-compreensao de que a
organizagao escolar brasileira, dadas as caracteristicas de nossa sociedade,
atende prioritariamente aos interesses das classes dominantes, parece ser a
causa (conjugada com as outras prioridades: alimentagdo, saGde, mora-
dia ), da luta popular por educacdo estar muito marcada pelo desejo de
participar da atual ordem, vendo na educagdo um caminho adequado de
chegar a gozar de seus privilégios.

IV — UMA CONCEPGAO DE ““FILOSOFIA DA EDUCAGAO”
NA QUAL A REALIDADE EDUCACIONAL ( NO CASO A
ORGANIZAGAO ESCOLAR ) DEVE ENQUADRAR-SE.

A "Filosofia da Educacdo”, traduzida em termos de um mode-
lo de organizacao escolar enquanto derivagdo de uma “Filosofia”, tomada
isoladamente da compreensao mais criteriosa do processo que a produziu,
€ consumida de maneira que ganhe uma autonomia quase absoluta, a pon-
to de pretender inverter a direcdo da determinagdo relativa da realidade
( pratica) sobre o modelo ( teoria ) no processo de matua transformacgao
acontecida entre tais elementos.

Esta compreens3o que acaba por inverter a dire¢do citada pare-
ce-me estar na base de algumas atitudes caracteristicas dos educadores inte-
ressados pela organizagdo escolar brasileira.

A primeira atitude relacionada com este fato é a facilidade e o
entusiasmo em assimilar as experiéncias que, por exemplo, tenham dado
certo em outros paises e tentar repeti-las. Tomemos alguns exemplos:

O modelo presente no projeto da primeira Constituicdo Brasi-
leira era a Constitui¢cdo Francesa de 1791. Este projeto, quanto a organiza-
¢ao escolar, falava em “‘sistemas nacionais de educagdo’” o que implicava
graduacgdo e distribuicdo racional de escolas por todo o territério do Bra-
sil; principio, entretanto, abandonado pelo texto constitucional outorgado
em 1824. A nossa primeira Constituicdo faz referéncia a educagdo nos ter-
mos seguintes:

“art. 179 — A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos
cidaddos brasileiros, que tém por base a liberdade, a seguranga individual e
a propriedade, é garantida pela Constituigdo do Império:
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(...)

nQ 32 — ( pela) instrucdo priméria gratuita a todos os cida-
déos.
nQ 33 — (e pelacriacdo de ) Colégios e Universidades, onde

serdo ensinados os elementos das ciéncias, belas-artes e artes”.!8

A Lei complementar de 15 de outubro de 1827, que vigora até
1946, fala apenas em distribuicdo racional de escolas de primeiras letras pe-
lo territério nacional.

Evidencia-se, com isto, que o problema da organizacdo escolar
brasileira foi equacionado pelo poder politico de entdo pela restricdo da
regulamentacdo a um “‘grau’’, bem como pela restricdo dos objetivos deste
mesmo ‘‘grau’’ ( primeiras letras ).

A ndo-transformacdo de tais modelos em lei ndo equivale a
uma recusa critica, que para ser assim qualificada deveria ter sido o resulta-
do de uma clareza das reais causas da impossibilidade da aprovagéo e con-
cretizacdo de tais principios, e deveria ser acompanhada de um esforco
constante e sistematico de elaboracdo de principios mais adequados a reali-
dade brasileira.

A recusa, como foi feita, estd muito mais marcada pela opgdo
em legalizar o “‘minimo” que assim mesmo desse uma roupagem “liberal”
aos acontecimentos, sem a preocupacdo de fazer com que, deste minimo,
fossem paulatinamente alcangados niveis mais altos de legalizacdo e rea-
lizacdo da vida escolar.

Nestes casos a distdncia entre o proclamado e o realizado se
mantém, mesmo que diminuida, ndo pela importancia das realizacdes, mas
pelas poucas inten¢des declaradas.

Retomando os exemplos da facilidade e entusiasmo em assi-
milar e tentar repetir experiéncias estrangeiras em educacdo, lembraria que
é ainda o modelo francés que orienta a criagdo e a quase totalidade das re-
formas pelas quais passou o Colégio Pedro Il durante o Império.

E o modelo alemio de Universidade que empolga alguns inte-
lectuais de tendéncia liberal no final do periodo imperial, quando da dis-
cussdo dos problemas relativos ao ensino superior.

Cito palavras de Fernando de Azevedo que revelam a influén-
cia norte-americana no periodo republicano.

Afirma ele:

“No Rio, ANISIO TEIXEIRA ( 1932 — 1935 ), chegando ain-
da recentemente da América do Norte, e, em S3o Paulo, o autor desta obra
( Fernando de Azevedo — 1933 ) procuravam em grandes planos de refor-
mas, organicas e robustas, injetar na realidade tudo o que naquele momen-
to ja pudesse suportar de sua doutrina e de seus princfpios.”l 2
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Esta facilidade em assimilar e em tentar aplicar modelos estran-
geiros é o resultado de uma compreensdo em muito superficial a realidade
brasileira no que ela tem de especifico e da relagdo entre esta totalidade e a
educagdo que ai se realiza.

A ndo penetracao na estrutura de classe realizada historicamen-
te no Brasil, a ponto de dar cabo da acdo de determinacao relativa que a
base desta estrutura exerce sobre a organizagdo educacional, acaba por
comprometer até a possivel contribuigdo que as experiéncias estrangeiras
certamente tém a oferecer, uma vez que a difusdo, juntamente com a cria-
¢cdo e a inovacao sao fatores de mudanca cultural, como lembra Darcy Ri-
beiro.

O desconhecimento ou o conhecimento superficial da realida-
de brasileira tanto compromete a possibilidade do reconhecimento do que
deve ser adotado em funcdo daquilo que devera ser preservado da cultura
nacional, como compromete a propria necessidade de mobilizacao de seto-
res significativos da populacdo em defesa de tal preservagdo/adogao.

Como lembra ainda Darcy Ribeiro, esta capacidade de escolha
do que preservar e do que adotar é importante porque s6 assim “(...) a
adocdo de novos tracos se faz ( ...) com a capacidade de produzir por si

mesmo 0s novos elementos sem estabelecer relacoes de dependéncia".zo

A segunda atitude que eu gostaria de destacar, também por
estar relacionada com o fato de uma concepcao de realidade comportar,
implicita ou explicitamente, a inversdo da determinagdo relativa da préa-
tica sobre a teoria como pela sua freqiiéncia no meio educacional, é o en-
tusiasmo com a educacgdo. Tal entusiasmo revela o entendimento de que o
fendmeno educacional tem forgca determinante nas transformacdes sociais
e que a lei tem forca também determinante sobre a pratica.

Haja vista o otimismo com que boa parte dos educadores rece-
be uma nova reforma legal como se fosse a inauguracdo de nova era na
educacdo brasileira.

Também, a titulo de exemplo, refiro-me ao entusiasmo de boa
parte dos que se vinculavam a escola, quando da aprovacao da Lei 5692/71,
pelo que ela proclamava em termos de democratizacdo, mesmo tendo ela
aparecido depois do Al-5/68 e do Decreto-Lei 477/69 e no bojo de uma
politica salarial de arrocho etc. etc. Tal entusiasmo s6 se explica pela de-
satencdo ou pela crenca de que, apesar das medidas contrarias tomadas nos
outros campos, como o politico e o econémico, as medidas educacionais
tém condicGes de realizacdo e de causar a reformulacdo da orientacdo poli-
tico-econdomica.

Explica-se com as mesmas razdes — desconhecimento ou co-
nhecimento superficial — a oscilacdo frequente para atitudes pessimistas,
até que seja tomado por nova onda otimista...
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Portanto, uma “Filosofia da Educacdo” que comporta uma
absolutizacdo da teoria e do educacional, acaba por ser uma “’Filosofia da
Educacgdo’ dissimuladora do real, servindo desse modo mais diretamente a
conservagdo da ““ordem”” escolar e social.

Em conclus@o diria que, sendo o conhecimento da realidade al-
go necessdrio, mesmo que ndo suficiente, a transformacdo objetiva desta
mesma realidade, a busca deste conhecimento se impde como um desafio
nem sempre levado a bom termo pelos educadores se tomarmos como cri-
tério os resultados constatados a partir de um estudo histérico da organi-
zacgdo escolar brasileira.

Este desafio, mesmo sendo de natureza teorica, sé pode ser le-
vado a bom termo se for acompanhado da inser¢do do educador na prética
social através da participacdo efetiva em movimentos coletivos que estejam
explicitamente comprometidos com a transformacao da sociedade brasilei-
ra de nossos dias.
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NOTAS

(1) Dermeval SAVIANI propde que se encare a Filosofia da Educagédo “( ... ) como
REFLEXAO ( RADICAL, RIGOROSA E DE CONJUNTO ) SOBRE OS PROBLE-
MAS QUE A REALIDADE EDUCACIONAL APRESENTA.” in Educag3do: do senso
comum a consciéncia filosofica, p. 29,

(2) O mesmo autor ( SAVIANI ) afirma em outra obra: “( ... ) a filosofia da educa-
¢do serd encarada enquanto concepg¢do razoavelmente articulada a luz da qual se in-
terpreta e/ou se busca imprimir determinado rumo ao processo educativo.’’ in Vdrios,
Filosofia da Educagdo Brasileira, Tema: Correntes e Tendéncias da Educacdo Brasilei-
ra, p. 5.

(3) A razdo das aspas serd explicitada no decorrer do texto.

(4) Por essa razdo estou colocando entre aspas os termos Filosofia e Filosofia da
Educagdo, quando me refiro ao emprego de tais termos, onde um dos aspectos ( PRO-
DUTO ) contido nos referidos conceitos, ¢ tomado como se fosse a totalidade ( PRO-
CESSO-PRODUTO ).

(5) Fiz referéncia ao desempenho significativo do ensino particular religioso, tanto
pela origem social de seus alunos, como pelo fato de ser muito dificil fazer referéncia
a uma “Filosofia da Educag@o’ das escolas particulares leigas em seu conjunto, por-
que raramente seus ‘‘objetivos’’ reais sdo declarados. Tanto é que, por ocasido do con-
flito denominado de escola pUblica X escola particular, os argumentos em favor deste
Gltimo tipo de ensino foram formulados pela Igreja Cat6lica.

(6) Antonio PAIM, Historia das Idéias Filosdficas no Brasil, p. 25.

(7) Idem, p. 27.

(8) Organizagdo e Planos de Estudo da Companhia de Jesus, in Leonel FRANCA, O
método pedagbgico dos Jesuitas ( Anexo ), p. 123. ( Os grifos finais sdo meus. )
(9) Idem, p. 145.

(10) Idem, p. 159.

(11) Uma boa colegdo, onde tais acontecimentos podem ser conhecidos com maior
profundidade, é a intitulada “BRASIL HISTORIA: textos e consulta” de autoria de
Antonio MENDES JR. e outros.

(12) in Primitivo MOACYR, A Instrucao e o Império: 1854 — 1889, vol 3.

(13) Idem, A Instrugdo e a Republica, vol. 3.

(14) ldem, idem, vol. 4.

(15) in Primitivo MOACYR, A Instrucdo e a Republica, vol. 4, p. 71.

(16) Em consequéncia do estudo feito por mim, delimitei estes instantes de aguca-
mento da crise estrutural da sociedade brasileira, da seguinte maneira: de 1808 a 1850,
de 1870 a 1894, de 1920 a 1937 e de 1955 a 1964. Como toda periodizagdo, esta
também esta sujeita a revisdo. Tanto assim que, se desse hoje continuidade a esse es-
tudo, redataria o Gltimo periodo, assinalado de 1955 a 1964, para 1958 a 1971 a fim
de marcar o instante em que o conservadorismo no governo JK se explicita, causa a
compatibilizagdo politico-econdmica de 1964 e atinge significativamente a organiza-
¢30 escolar com uma série de regulamentagdo que culmina com a Lei 5692.

(17) O “‘esbogar-se” foi a expressdo usada para me referir ao fato de entender que os
acontecimentos daquela época desenvolveram-se no sentido de fazer com que a con-
tradigdo secundéria, correspondente a dominagdo externa, passasse a principal e a do-
minagdo interna ( de classe ) passasse, portanto a secundéria. Como ambas fazem par-
te de um mesmo processo, onde acontecem mutuas e constantes transformagdes, o
fato de uma ser ou ter vindo a ser secunddria ndo quer dizer, evidentemente, que dei-
xou de ser percebida, que deixou de ser expressada, que deixou, inclusive, de ser agu-
cada pela mediagao da outra.

(18) Fernando H. M. de ALMEIDA e Carlos E. BARRETO, Constitui¢des.

(19) Fernando de AZEVEDO, A Cultura Brasileira, p. 401.

(20) Darcy RIBEIRO, Teoria do Brasil, p. 141.
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