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| — ACOLOCAGAO DO PROBLEMA

O educador na sua pratica cotidiana defronta-se com uma sé-
rie de problemas e contradi¢cdes cuja necessidade de resolugdo e superagao
sdo ao mesmo tempo dramaticas e vitais. O ato educativo, as tarefas que
vinculam educadores e educandos, e toda gama de conseqiiéncias que delas
se seguem, sao problemas complexos que exigem do educador um repensar
radical dessas tarefas, e que inquietando-o, devem colocé-lo numa postura
filos6fica, primeiro momento para a possivel e verdadeira superacao desses
problemas.

Parece ndo ser objeto de polémica a constatacdo de que no
atual estagio da civilizagdo humana a educacgdo, tanto institucional como
informal, assumem papel de grande relevancia. Aliada a essa constatacdo
outro ponto parece conseguir quase uma surpreendente unanimidade:
A educagdo visa ( ou deve visar ) centralmente o Homem.

E mesmo o caso de se perguntar qual o sentido da educacdo
( e de todas as outras coisas ) se ndo estiver voltada para a promogao
e a felicidade do Homem ?

Pelo menos em tese parecem estar todos de acordo. Mas se
procurarmos um maior aprofundamento dessa questdo, ou se procuramos
tornar realidade aquilo que se afirma no discurso, veremos que essa unani-
midade formal comega a ruir-se, na medida em que a problematizamos.

Assim, se como vimos, todos ( ou quase todos ) estdo de
acordo que a educagdo deve visar o Homem, cumpre indagar:

QUE E O HOMEM ?

O seu conceito deve ser buscado na 6rbita de sua individua-
lidade ? Esta traria o nlcleo conceitual do Homem, ou este ndo se esgota
na camisa-de-for¢a dessa individualidade, que é apenas um de seus com-
ponentes ?

O ser humano é processo, o conjunto de suas relagGes ativas
com a natureza e com os outros homens ? A natureza humana é um dado
abstrato ou histérico ( conjunto das relagGes sociais ) ?

De nossa parte entendemos que os que buscam nos limites de
uma individualidade a esséncia da natureza humana, ignoram ( ou fingem
ignorar ) que a propria individualidade é um produto social, isto é, deter-
minada pelas relagGes sociais, sobretudo, pelas relagdes de producdo.
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A este respeito escreve Marx em suas “TESES SOBRE FEUER-
BACH": A esséncia humana ndo é algo abstrato e imanente a cada indivi-
duo. E, em sua realidade, o conjunto das relagdes sociais.”’

O que Marx quer dizer é que ndo existe a esséncia do Homem
como atributo comum dos individuos, por que o individuo isolado ndo exis-
te e ela sO pode ser descoberta e desvelada no conjunto das relagGes so-
ciais.

Portanto, o nicleo conceitual da esséncia humana ndo estd
presente e ndao pode ser construido com base nos caracteres comuns
a todos os individuos, mas sim com base nas relagbes do Homem com
a natureza, isto é, no trabalho produtivo, mas também produgdo que ndo
se da isoladamente, mas no contexto de relacbes do Homem com outros
homens, portanto, de relagdes sociais concretas e historicas.

Dependendo das respostas ( ruida a unanimidade formal )
poderiamos partir para uma série infinita de outras indagacGes. Mas se
entendermos que a educagdo deva visar o Homem, e que este é um pro-
cesso em continua realizacdo, um ser situado que se realiza historicamente,
e sO tem sentido falar numa natureza humana socializando-a, isto &,
vinculando-a ao meio social e histérico no qual se encontrou e se formou,
pelo menos outra indagagdo surgira necessariamente:

O reconhecer-se as determinacGes do meio historico-social so-
bre a natureza e as atividades humanas implica uma perspectiva mecanica
e determinista que, transformando o Homem num ser passivo, negue a
ele qualquer possibilidade de reacdo e transformagao ?

Entendemos que, embora a natureza humana, traga profun-
damente gravadas as marcas sociais e historicas, o Homem ndo é um ser
totalmente determinado, pelo contrério, € capaz de agir, de operar sobre
0 meio natural e cultural, no sentido de transformd-lo, superando assim os
limites desses condicionamentos. Diriamos que acreditamos na liberdade
humana enquanto consciente dos seus determinismos histéricos e sociais.

Ora, aceita a formulagdo segundo a qual a esséncia do homem re-
side em ser produtor consciente que transforma e humaniza a natureza, ndo
no espacgo vazio, mas contraindo determinadas relacées sociais concretas,
e de que a educagdo deve visar esse Homem, como entendé-la, se n3o
a situarmos dentro do cenario histérico-social onde os homens realizam
a sua esséncia ?

O que quero dizer é que jamais poderemos dar conta de toda
a problematica educacional se ndo a situarmos como fendmeno superestru-
tural, ligada a determinada estrutura econdmica, isto ¢, a um modo de
produgdo determinado, onde os Homens produzem e reproduzem as
condigOes de suas existéncias.

O proprio método dialético nos ensina que tudo se relaciona,
e que este relacionamento se dd ndo apenas entre os varios fendmenos,
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mas entre esses e o todo do qual fazem parte. Disso decorre necessaria-
mente que qualquer investigacdo de determinado fendmeno da realidade
concreta implica situ-lo dentro da totalidade onde ele se realiza, para que
se possa compreendé-lo em sua plenitude.

Portanto, a educac¢do tal como hoje nés a temos, como produ-
to do capitalismo, a categoria que permite o seu entendimento em sua to-
talidade é o modo de produgdo capitalista.

Agora, trazendo este racioclnio para o nicleo de nossas preo-
cupagdes neste momento poderiamos questionar:

Quais os verdadeiros objetivos da educagdo numa sociedade ca-
pitalista, particularmente num espago que se insere na ordem periférica
desse sistema ? A que interesses efetivamente serve ?

Qual o papel do educador como um dos elementos que impul-
sionam esses objetivos ?

Quais as reais possibilidades da educagdo ?

As respostas a estas indagagGes exigem um mergulho nas
raizes da problematica educacional numa sociedade capitalista, mas nao
um mergulho meramente contemplativo, mas um repensar questionador,
criticizador ( REFLEXAO RADICAL, RIGOROSA E DE CONJUN-
TO — Demerval Saviani ), estreitamente vinculada a uma préxis transfor-
madora. Um questionamento tedrico, mas que se eleve ao abstrato na
medida em que problematize o real.

Il — EDUCACAO E DOMINAGAO IDEOLOGICA
NA SOCIEDADE CAPITALISTA

A caracteristica fundamental da sociedade capitalista é a sua
estrutura de classes decorrentes da divisdo social do trabalho, da posigdo
que estas ocupam no processo produtivo, baseada na apropriagao dife-
rencial dos meios de producdo. E é justamente essa apropriagdo diferencial
dos meios de producdo, e por via de conseqliéncia do poder politico, que
possibilita uma classe, a burguesia, exercer a sua dominacdo sobre as classes
trabalhadoras, apropriando-se da mais-valia.

Os meios pelos quais a classe dominante exerce a sua domina-
¢do numa dada sociedade capitalista sao multiplos variando e combinando-
se conforme as especificidades do espago e tempo histérico. Assim ao la-
do de aparelhos repressivos, mantém a classe dominante mecanismos de
controle ideolégico.

A manuten¢do do poder politico e dos privilégios de classe
nao se dé sendo através da dominagao politica, econdmica e ideoldgica,
que pressupde instrumentos repressivos ao lado de mecanismos de ocul-
tacdo dessa dominagdo, no sentido da legitimagao da ordem constituida.
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Talvez esta questdo mereca ser melhor esclarecida, e visto a ga-
ma de significagGes que tem assumido o termo ‘‘ideologia’’, convém que de-
limitemos o sentido que lhe damos aqui e com o qual trabalharemos duran-
te o desenvolvimento destas reflexdes:

Numa sociedade, cuja esséncia é a sua estrutura contraditoria,
caracterizada pelo antagonismo das classes sociais que a constituem,
uma das condicGes de manutencdo do dominio da classe que detém o
poder é a permanente difusdo de uma ideologia, vale dizer, de todo um
pensamento tedrico, sistematizado, capaz de distorcer os dados da rea-
lidade historico-social, e a0 mesmo tempo legitimar o projeto politico de
dominacdo de classe. Tomamos a palavra ideologia ““Como uma superestru-
tura ligada a distor¢do, a intengdo de enganar, a dissimulacdo do real,
agindo sobre os individuos de uma sociedade a maneira de coergdo. Nesse
sentido, podemos chamar de ideoldgico todo pensamento, todo discurso,
que interpretando o mundo, o representa de maneira falsa, distorcida,
cujos componentes essenciais ocultam suas rafzes, suas origens econdémicas,

politica e sociais’’!.

De todo raciocinio anteriormente desenvolvido podemos con-
cluir que nas sociedades capitalistas a neutralidade mistificada da estru-
tura educacional, mascara a realidade, que é a subordinacdo dos objeti-
vos educacionais aos imperativos da producgdo e reproducdo das relacées
sociais capitalistas, por sua vez movidas pela obtencdo do méaximo lucro
e acumulagdo de capital. Na verdade pode-se afirmar de maneira catego-
rica que, nas sociedades capitalistas a educagdo ‘“ndo serve nem a humani-
dade, nem a prosperidade social; é uma educacdo classista manejada pela
classe dominante no sentido de manter as classes trabalhadoras em obe-
diéncia servil e conservar as relagGes de producdo ou desenvolvé-las no seu
interesse”. ( Paulo Freire )

— APERSPECTIVA ALTHUSSERIANA:

Althusser distingue 0s mecanismos meramente repressivos e
os mecanismos de controle ideoldgico do Estado, explicitando suas carac-
teristicas essenciais:

“O que distingue os AIE do Aparelho ( repressivo ) do Estado, é a dife-
renca fundamental seguinte:

O Aparelho repressivo do Estado ‘“funciona pela violéncia”, enquanto

os AIE ““funcionam pela ideologia’’.?

Moacir Gadotti no seu livro ““Educacdo e Poder: Introducdo
a Pedagogia do Conflito”, tratando da questdo da ideologia, na perspec-
tiva da dissimulacdo do real, assume posicdo nitidamente althusseriana
ao observar:
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“Essa ocultacdo ndo pode se exercida sem um Estado que mantém, de
um lado um aparelho repressivo para toda forma de desvelamento da ideo-
logia e, de outro, uma pluralidade de “’Aparelhos ideoldgicos” ( Althusser ),
menos ostensivos, mas muito mais eficazes do que servicos de oculta-
<;éz‘o."3

Como foi dito, nas sociedades capitalistas o sistema educacio-
nal assume papel primordial na medida em que veicula e impde aos Ho-
mens determinados valores, tidos como universais, mas que na realidade
refletem os interesses e se subordinam a concep¢do de mundo da classe
dominante. Assim nas sociedades capitalistas o AIE — educacional
assume papel de grande relevo, na medida em que contribui decisivamente
para difusdo e inculcacdo da ideologia da classe dominante, outro objeti-
vo ndo tem sendo legitimar o seu projeto politico, conformar e possi-
bilitar a exploracdo das classes trabalhadoras.

Althusser soube captar, a importancia desse momento superes-
trutural, colocando-o, inclusive, em posicdo determinante dentro dos apa-
relhos, particularmente, ideol6gicos, do sistema capitalista:

O aparelho ideoldgico que foi colocado em posicdo determinante nas
formacGes sociais capitalistas modernas, apds uma violenta luta de classes
politica e ideoldgica contra o antigo Aparelho ldeoldgico do Estado é o
Aparelho Escolar”.*

E, portanto, através dos aparelhos ideoldgicos, em particular
com o aparelho escolar, que a classe dominante garante a fluéncia de

sua ideologia, sacralizada e elevada como verdade cientifica.

Para Bourdieau: “o sistema de ensino tende objetivamente a
produzir pela dissimulacdo da verdade objetiva de seu funcionamento,
a justificacdo ideoldgica da ordem que ele reproduz por seu funciona-
mento.””

Estas notas merecem, ndo ha davida, uma reflexdo aprofun-
dada. E ainda que o objetivo deste trabalho ndo seja a analise do pensa-
mento Althusseriano, ou a critica da sua visdo dos aparelhos ideolégicos do
Estado, e sim uma melhor explicitacdo do fenomeno educacional, de como
se realiza, e de como melhor devemos interpreta-lo, no sentido de desar-
ticuld-lo da concepgdo dominante e vincula-lo ao projeto politico das clas-
ses trabalhadoras, e possibilitando maior clareza de atuacdo ao educador
dentro dos organismos educacionais, ndo poderiamos deixar de apontar
determinadas limitagOes nesse pensamento, sem ter a pretensdo de cri-
tica-lo. Limitagbes que nos parecem estar superadas no pensamento
Gramsciano.

Para que o Estado instrumento de dominagdo de classe asse-
gure a reproducdo das relagGes de producgdo, bifurca-se organicamente
em dois aparelhos com os objetivos distintos: O aparelho propriamente re-
pressivo e os Aparelhos ideoldgicos.
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E necessdrio esclarecer que ainda que tenham funcdes distin-
tas e determinadas, o aparelho repressivo e o ideoldgico, ndo funcionam
apenas pela repressdo ou pela ideologia, assim o exército funciona funda-
mentalmente pela repressdo, mas funciona também pela persuasdo. Assim
como os organismos escolares funcionam também pela repressdo, mas so-
bretudo pela ideologia.

A ideologia para Althusser desempenha, a nosso ver acertada-
mente, papel fundamental na reproducdo das relagGes de produgdo e na
perpetuacdo do ‘‘status quo’’ dominante. E dentro dos AIE da especial
destaque a escola:

“A escola é um aparelho ideoldgico de Estado.”

Segundo J. A. Guilhon de Albuquerque no seu livro “Insti-
tuicdo e Poder”, nesse género de proposicdo althusseriana faz-se referéncia
a uma totalidade concreta a qual se atribui uma entidade teérica.

E é justamente na que reside a grande falha te6rica dessa inter-
pretagdo das instituigdes.

Ora, ndo se trata apenas de explicitar que determinado apare-
Iho de Estado que funcione fundamentalmente pela ideologia, funciona
também subsidiariamente pela repressao.

As dificuldades desta postura residem justamente na justapo-
sicdo de uma entidade tedrica a uma totalidade concreta, o que ndo per-
mite analisar de maneira correta as formas que as instituigGes ( ou apa-
relhos ) assumem nas situagOes concretas, nos diferentes espagos e tem-
po-historicos, bem como ndo da conta das diferencas existentes entre as
vdrias institui¢cGes que se realizam historicamente.

J. A. Guilhon de Albuquerque no seu citado livro, ao analisar
esta questdo exemplifica:

"0 estado colonial Latino-Americano foi tanto um aparelho repressivo
como qualquer instituicdo politica. Entretanto, esse aparelho de estado
colonial era a (nica garantia do papel econdmico desempenhado pelas me-
tropoles ibéricas, ao passo que a direcdo econdmica do processo de ex-
ploracdo colonial pertencia, de fato, as poténcias industriais de entdo: a
Inglaterra e os Paises Baixos. Ndo se deveria admitir que, além dos efeitos
repressivos e ideologicos, forcoso € reconhecer no funcionamento do
Estado, efeitos diretamente econdmicos ?”

““Desde que certos setores da pratica cientifica em Universidade produ-
ziram conhecimentos que tém valor no mercado de bens econdmicos,
e desde que se tornou possivel estabelecer precos de producdo e uma
demanda para esses conhecimentos, ndo ha duvidas de que amplos setores
da Universidade passaram a ser organizados como aparelhos de producao.
Mais do que isto, certos setores da Universidade passaram a se organizar
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como empresas e, como tal, a participar do mercado. Essa transformagao
de amplos setores da Universidade e, em certa medida, da Universidade in-
teira, é sem duvida, a transformagcdo mais importante pela qual a Univer-
sidade estd passando no decorrer deste século. Pode-se ainda duvidar de
que é, esta, a mutacdo que ocorre na Universidade de nossos dias ? Se é
assim, € necessario admitir que varios setores de tal Universidade nao
sdo um aparelho ideoldgico, ou entdo, que importantes setores da Univer-
sidade ndo sdo instituicOes de ensino, ou entdo, que amplos setores de um
aparelho ideoldgico ndo funcionam nem com persuasio nem com repres-
sdo, mas de maneira predominantemente, com a producado’’.

"Houve um tempo em que os problemas ideoldgicos abalaram essa insti-
tuicdo ja entdo completamente mergulhada na produgdo econdmica,
de tal sorte que um movimento repressivo se instaurou nessas Universida-
des. Esse desencadeamento da repressdo ndo poupou as competéncias
mais produtivas do ponto de vista econdmico. O que seria preciso dizer
do macarthismo ?""®

A grande falha teorica de Althusser na distin¢cdo entre os apa-
relhos repressivos e ideoldgicos no seio do Estado, consiste em ver este
momento como organico, e ndo como método, como o faz Gramsci
em relagdo a sociedade civil e sociedade politica.

Os aparelhos de Estado estdo organicamente separados, cada
um dando conta de suas fungdes (ainda que contenham um minimo
das funcdes do outro) sem a preocupacdo a uma referenciabilidade his-
torica.

N&o se questiona, aqui, o fato de uma instituicdo escolar ser
interpretada como organismo ideolégico, mas também é verdade que em
determinados momentos histéricos possa ser interpretado como organismo
de repressdo ou producdo.

E se assim é, ndo nos parece legitimo caracterizar abstrata
ou teoricamente a escola como aparelho ideoldgico, e amoldar as situa-
¢Bes concretas as formas teoricas, as camisas-de-forca ‘“‘a priori’ definidas.

O interpretar-se as instituicOes como organismos ideoldgicos,
repressivos, ou de produg¢do, implica sempre uma referenciabilidade con-
creta, de onde extrairemos nossa interpretacdo, e que é, em ultima analise,
0 seu critério de verdade.

— APERSPECTIVA GRAMSCIANA

A abordagem da problematica educacional em Gramsci, bem
como do papel e fungdo das instituigbes escolares no seio de uma organi-
zacdo social concreta, deve ser precedida necessariamente de um alinhavar
de conceitos e categorias, que representam em alguns aspectos uma evo-
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lugdo dos conceitos retomados dos classicos, e em outros uma contribuicao
original do maior tedrico marxista europeu, no sentido da adequacdo desta
teoria as sociedades ocidentais que apresentam um grande desenvolvimento
industrial, e onde o capitalismo se apresenta sob forma diversa das socie-
dades ditas orientais, com toda uma complexa rede de organismos de
sociedade politica e sociedade civil.

E preciso entender o pensamento de Gramsci na sua luta pelo
desenvolvimento do Marxismo-Leninismo e na luta contra o economicismo
vulgar, que reduzindo o materialismo dialético a um método mecanicista,
leva a posturas equivocadas, incapazes de uma verdadeira andlise da reali-
dade na qual se atua, e, por via de reflexo, a uma incapacidade na formu-
lagdo da politica adequada e conseqliente, no sentido das transformacgGes
sociais revolucionarias.

— ESTRUTURA — SUPERESTRUTURA — BLOCO HISTORICO

E nessa luta tedrica e politica que Gramsci recupera a relagdo
organica entre estrutura — superestrutura no seio do Bloco Historico,
e reproblematiza a questdo do Estado e de sua fungdo de hegemonia.

Para Gramsci a sociedade concreta se apresenta como totali-
dade e, como num “Bloco Historico”, dentro do qual, embora, se possa
distinguir diversos niveis, ndo € licito operar numa distin¢cdo organica entre
eles. Pelo contrario, a analise do ‘‘Bloco Historico’ deve ser feita também
em totalidade, dando-se conta de que os vdrios momentos desta realidade
complexa acham-se organicamente vinculados:

"“A infra-estrutura e a superestrutura formam um ‘“’bloco historico’’,
ou seja, o conjunto complexo, contraditério e discordante da superestru-
tura é o reflexo do conjunto de relagdes sociais de producéo“7

Dentro do ““Bloco Histérico” infra e superestruturas como mo-

mentos distintos, mantém ele um vinculo estreito, de tal forma que uma
nao pode ser concebida sem a outra:
"As forgas materiais sdo o conteudo e as ideologias a forma; a distin¢do en-
tre forma e conteddo aqui é puramente dialética, pois as forcas materiais
ndo poderiam ser concebidas historicamente sem forma e as ideologias
seriam puras fantasias individuais sem as forcas materiais’’3.

Alias, a relagdo entre estrutura e superestrutura € um problema
vital para Gramsci e para o desenvolvimento do materialismo histérico.

No estudo da estrutura haveria sempre que distinguir-se 0s
movimentos mais de tendéncia ( permanentes ) dos movimentos mais
transitorios ( conjunturais ). A ndo percepcdo desses momentos na reali-
dade histérica, bem como a ndo percepg¢do de sua relacdo intima, leva ao
economicismo supervalorizando-se as causas mecanicas, Ou ao contrario,
ao excesso de ideologismo, ou seja, a supervalorizacdo dascausas subjetivas.
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A interpretacdo de Gramsci sobre a relagdo entre 0 momento
estrutural e superestrutural é dialética, e, nesse sentido se coloca num nivel
qualitativamente distinto da interpretagdo ortodoxa, que privilegia o mo-
mento infra-estrutural, bem como da interpretacdo que é defendida por
N. Bobbio, que identifica o elemento superestrutural como elemento
motor do bloco histérico.

Segundo N. Bobbio, a relagdo entre infra e superestrutura
ndo é analisada por Gramsci como relagdo mecénica. O desenvolvimento
da histéria depende da consciéncia que determinado grupo social tem da
sua possibilidade de acdo que sdo permitidas por determinadas condigGes
objetivas; este grupo tomando consciéncia das condigGes materiais de sua
acado, tem condicdo de impulsiona-la no sentido das transformagdes sociais.

“O momento ético-politico domina o momento econdmico através do re-
conhecimento de que o sujeito ativo da histéria faz da objetividade, reco-
nhecimento que permite transformar as condigGes materiais em instru-
mento de acdo e assim atingir o objetivo desejado.”9

A interpretacdo ortodoxa ou cldssica reafirma que sdo as re-
lagdes sociais de produgdo, portanto, a infra-estrutura o momento deter-
minante e ativo do progresso histérico. O que evidentemente ndo im-
plica se analise esta relagdo de maneira mecdnica, na medida em que
o proprio Marx ressalta o carater determinante em Ultima instancia do
momento infra-estrutural.

Entendemos que ambas as interpretagGes ainda que advogando
o legado de Marx e Gramsci, sdo limitadas e ndo ddo conta, em absoluto,
da dimensdo tedrica em que Gramsci aborda o problema.

Hugues Portelli ao analisar a interpretacdo dialética que Grams-
ci da a relagdo entre estrutura e superestrutura, observa com propriedade:

"’Ora, Gramsci ndo analisa essa relacdo no seio do Bloco histérico como
relagdo entre dois elementos de importancia desigual, e nisso difere de Marx:
a superestrutura é ético-politica tem um papel de importancia igual ao de
sua base econOmica e nao primordial, como afirma N. Bobbio, sendo
seria subestimar os limites organicos fixados para a acao da superestru-
tura. Enfim, a relagdo entre esses dois momentos do bloco histérico é
uma relacdo dialética entre dois momentos igualmente determinantes”!©

— A SUPERESTRUTURA DO BLOCO HISTORICO
SOCIEDADE CIVIL — SOCIEDADE POLITICA

Ao fazer a andlise da superestrutura do Bloco histérico, Grams-
ci distingue dois momentos dessa complexa rede:
“Podemos distinguir dois grandes niveis na superestrutura, o que pode
ser designado como sociedade civil, isto é, o conjunto de organismos
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habitualmente chamados internos e privados, e o da sociedade politica
ou Estado, correspondendo respectivamente a funcdo de hegemonia que
o grupo dirigente exerce sobre o conjunto do corpo social e a da domina-
¢do direta ou comando, que se expressa através do Estado ou do poder
juridico.”’!!

Assim Gramsci, embora reconhega que no interior do Estado,
o momento da forga e do consenso estejam dialeticamente unidos, distin-
gue um nivel superestrutural, a hegemonia através da qual a classe domi-
nante exerce a sua direcdo e mantém sua lideranca ideoldgica sobre o con-
junto social.

A sociedade civil é concebida como complexa rede de organis-
mos privados que exercem as funcGes de hegemonia, ou seja, de direcdo do
Bloco historico, determinando uma unidade e o consenso em torno do pro-
jeto politico de classe dominante.

Ao lado da sociedade civil, como momento direcdo, Gramsci
localiza a sociedade politica, ou o Estado ( entendido no seu sentido do es-
trito ), que corresponde a funcdo de dominagdo. A sociedade politica é
composta pelos aparelhos coercitivos de dominagdo direta ou comando
que se expressam no Estado ou no governo juridico.

Sdo organismos que tutelam a sociedade civil, no sentido
que asseguram pela violéncia explicita ou legal a dominagdo, nos momen-
tos de crise do Bloco histérico, ou ainda, quando as classes dominantes ndo
logram o consenso espontaneo das demais classes sociais. Portanto, a verda-
deira dominagdo da-se através da hegemonia protegida pela coerc¢éo.

Partindo dessas distingGes Gramsci reine ambos os momentos,
ampliando o conceito de Estado. O Estado ndo se reduz apenas ao aparato
coercitivo, mas se entende todo o conjunto de redes e relagGes de hegemonia.
O Estado nao é apenas sociedade politica, mas também a sociedade civil,
em constante unidade dialética. Ndo exerce apenas uma funcdo de coer¢ao,
mas trabalha também pela formagdo de uma unidade intelectual e moral,
no sentido da dire¢do do bloco historico:

““Pode-se dizer que o Estado é a sociedade politica mais a sociedade ci-
. - - ~ e 2
vil: uma hegemonia protegida pela coer¢do. 12

Na verdade Gramsci, e aqui também se diferencia de Althus-
ser, ndo distingue organicamente, e sim metodologicamente — sociedade
civil e sociedade politica — que na realidade concreta se interpenetram
e se confundem.

Se ndo existe uma separagdo organica, mas tdo-somente
metodoldgica entre esses dois momentos do Estado, é de supor que tanto
um quanto outro colaboram estreitamente, e que a classe dominante
combina-os a ambos no exercicio de hegemonia e manuten¢do do “‘sta-
tus quo’’.
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Assim, teoricamente cabe as organizagbes privadas, ou aos
aparelhos de hegemonia dirigir pelo consenso ao bloco histérico, e a so-
ciedade politica a organizagdo do aparelho coercitivo que tutela este pro-
cesso, estando pronto para entrar em agdo assim que falhe o consenso
espontaneo. Contudo, a realidade histérica nos demonstra a limitagdo
desta distingdo, que por isso mesmo, sé é de ordem metodoldgica.

Em determinados momentos historicos podemos ter o Estado
em seu sentido estrito, dedicando-se apenas a dominagao politica e a
coergao.

E na funcdo de dire¢do do bloco histérico, forjando a hege-
monia da classe dgminante, obtendo o consenso dos demais grupos so-
ciais, as entidades ditas privadas, onde se destacam sem dlvida, a Igreja e a
Escola.

E de notar, contudo, que em determinados periodos histo-
ricos podemos assistir a uma estatizagdo da sociedade civil, fendmeno
que se apresenta com a decadéncia dos 6rgdos classicos da sociedade ci-
vil em proveito de uma hipertrofia dos organismos de sociedade poli-
tica, que implicam um controle direto do Estado as instituigGes.

Segundo Hugues Portelli:

“Essa estatizagdo revela-se, igualmente, na absor¢do progressiva” da cultura
e da educacdo, até entdo confiada a organismos privados — entre os quais
a Igreja — em proveito de ‘‘servicos publicos intelectuais.” ! 3

O caso mais caracteristico é o da educagdo, por diversas ra-
z8es que Gramsci destaca:

"

— necessidade de um controle do Estado a fim de incremen-
tar o nivel técnico-cultural da populacdo e responder, assim, as exigéncias
do desenvolvimento das forgas produtivas;

— conflito entre os interesses tradicionais ( particularmente
a Igreja ), vestigios do antigo bloco histérico, e os interesses da classe do-
minante;

— necessidade de unificar a ideologia defendida pelas or-
ganizacGes da sociedade civil.” ! *

Da mesma forma pode ocorrer o inverso, ou seja, diante do

enfraquecimento da sociedade politica, podem surgir da sociedade civil
novas forgas de coergdo da classe dominante, tal é o caso do Fascismo.

E esta estreita colaboragdo, bem como o carster ambivalente
de determinados organismos da sociedade civil e polftica, que assumem
um caréter ou outro, dependendo do contexto histérico entdo inseridos,
que representam uma superagdo em relacdo a abordagem Althusseriana.
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— A QUESTAO DOS INTELECTUAIS

A ampliagdo do conceito de Estado, e o desenvolvimento da
nogcdo da hegemonia, seus aparelhos ( entre eles a escola ) e suas relagGes
na sociedade, implicam um repensar na questdo dos intelectuais.

Antes de mais nada, cabe lembrar a frase de Gramsci seqgundo
aqual:

“Todos os homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo, mas nem todos
os homens desempenham na sociedade a funcéo de intelectuais.” !>

Gramsci delimita o conceito de trabalhador intelectual ndo por
um critério interno que o opde ao trabalhador manual, observando que
todo trabalho manual exige um minimo de conhecimentos técnicos, de
atividade intelectual, e todo trabalho intelectual exige um minimo de
atividades manuais. Mas o que ha de irredutivel as demais categorias, que
nos permite diferenciar o intelectual, e particularmente o educador como
intelectual ?

O critério diferenciador ¢é, justamente, a fungdo que este
ocupa no conjunto das relagées sociais. Assim, Gramsci delimita o conceito
de intelectual pelo lugar e fungdo que este ocupa no seio da estrutura so-
cial.

Segundo Marco Antdnio Villela Pamplona:

“O mesmo referencial do nexo com as relagdes sociais historicamente
determinadas, estara presente quando Gramsci trata da questdo dos intelec-
tuais. Observamos uma ampliagdo do conceito de intelectual, onde este
passa a ser definido pela sua funcao de organizador da sociedade em todas
as esferas da vida social.” ! ©

— Qual entdo a tarefa do intelectual ?

Ele é o organizador da economia da classe a que estd ligado,
é o organizador da coergdo ( sociedade politica ) e o veiculador da hegemo-
nia ( sociedade civil ) de determinada classe sobre as outras, é quem vai
possibilitar a tomada de consciéncia de uma concep¢ao de mundo homogeé-
nea e autdnoma em face de outras concepgdes.

— A homogeneizagdo se dara em dois niveis: o do saber e o da
difusdo. O saber supde o entendimento da funcdo da classe e a difusdo
implica que este saber deve ser divulgado para a classe no sentido do alcan-
ce de uma verdadeira consciéncia de Classe.

Por outro lado, Gramsci ao afirmar que o intelectual tem por
fungdo homogeneizar a concepgdo de mundo da classe a que organica-
mente estd ligado, ou seja, que tem por fungdo conseguir a correspondéncia
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entre essa concepgao e a fungdo objetiva dessa classe numa situagdo his-
toérica determinada, nega a possibilidade de autonomia aos intelectuais:

“Os intelectuais enquanto tal, ndo formam uma classe independente e sim
cada grupo social tem sua prépria camada de intelectuais ou busca criar
Ill7
uma.
O intelectual organico é aquele que difunde os interesses de
uma determinada classe social, é o organizador das diretrizes que essa clas-

se imprime ou imprimiré a sociedade.

Segundo Niuvenius J. Paoli in “Ideologia e Hegemonia: As con-
digGes de Producdo da Educagdo”:

“Agente dos aparelhos de hegemonia, o intelectual esta , nesta qualidade
integrado a idéia de expansdo de uma classe, expansdo esta que depende
de um ““consenso espontdneo” dado pelas grandes massas da populagao
a orientagdo impressa pelo grupo fundamental, dominante a vida social,
consenso que nasce historicamente do prestigio ( e, portanto, da confian-
¢a ) que o grupo dominante obtém, por causa da posi¢do e de sua funcdo
no mundo da produ<;é‘o”18

Segundo Hugues Portelli:

“Porém, uma classe fundamental ndo se limita a esse nivel:
se essa classe aspira a diregdo da sociedade, a principal funcdo de seus inte-
lectuais serd o exercicio da hegemonia e da dominagdo: “Os intelectuais
sdo os “emissarios” do grupo dominante para o exercicio das fun¢es su-
balternas da hegemonia social e do governo politico”.

“E nesse sentido que Gramsci os qualifica como “funciondrios das superes-
truturas”. Os intelectuais sdo as células vivas da sociedade civil e da socieda-
de politica: sdo eles que elaboram a ideologia da classe dominante, dando-
Ihe assim consciéncia de seu papel, e a transformam em ‘““concep¢do de
mundo” que impregna todo o corpo social.”"!?

Em oposicdo ao intelectual organico, engajado na organizacdo
e direcdo de classe, encontramos o intelectual tradicional. Este é o que
foi organico no modo de produgdo anterior ou aquele que estd ligado
a uma classe em vias de ser superada. Os intelectuais tradicionais sdo,
também, aqueles que as supdem independentes das classes sociais. Essa
posicdo, contudo, ndo consegue esconder o seu carater e posicdo de classe.

E no interior da superestrutura que os intelectuais exercem
suas funcdes. E, nesse sentido, que se diz serem os agentes da hegemonia,
os funcionérios da superestrutura.

E justamente no seio das instituigdes escolares que os educado-
res exercem suas fungdes.

O educador exerce uma atividade de mediagdo, uma atividade
intelectual nos aparelhos superestruturais, o que faz dele um “tecido in-
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tegrador” ( “cimento” ), que na sociedade burguesa une infra-estrutura
e superestrutura, e no seio desta entre sociedade civil e sociedade poli-
tica, assegurando unidade ao bloco histérico através do exercicio da hege-
monia.

Aceito o raciocinio até aqui desenvolvido: é |icito admitir-se
que o educador exerca uma fungdo neutra ? E ainda dado ao educador
acreditar que age por si préprio, crendo servir apenas ao saber ?

A liberdade e a neutralidade do educador que imagina ser-
vir Gnica e exclusivamente ao saber, pairando acima das contradi¢Oes
mundanas é uma ilusdo.

Assim, imaginando servir ao saber, o educador serve a classe
a que esta organicamente vinculado, mesmo que se coloque numa perspec-
tiva “‘tradicional”.

Contudo, essa questdo ndo deve ser colocada em termos me-
ramente formais, e sim dialéticos.

O lugar e a fungdo das classes sociais delimita o quadro em
que se exerce a atividade dos intelectuais, mas estes, por sua parte, tém
condigGes de atuar sobre a situagdo, chegando mesmo a transformaé-la.
Ndo ha que se falar aqui, num determinismo puro. A fungdo da classe
social estd em relagdo dialética com a liberdade dos intelectuais, aque-
la limita esta, mas ndo a destréi totalmente.

— A IMPORTANCIA DA TEORIA GRAMSCIANA PARA
A ANALISE DA REALIDADE BRASILEIRA

Ao ressaltar a importancia da contribuigcdo teérica de Grams-
ci para a analise da realidade das sociedades ocidentais, e para formulagdo
de uma politica consequente para 0 movimento popular no avango para
as conquistas e transformagdes revolucionarias destes paises, entre eles
o Brasil, ndo é mera justaposicdo destas formulacSes a realidade com a qual
se estd trabalhando.

Mas é também, inegavel que a teoria da superestrutura e do
papel que esta joga no seio do Bloco histérico, o papel dos intelectuais
nesta rede de organismos de hegemonia e coer¢do, como “tecido integra-
dor”, dos momentos desse Bloco historico, representam um avango na teo-
ria marxista e aponta uma resposta segura para questdo do fracasso das re-
solugGes no ocidente, a0 mesmo tempo que indica uma nova e segura
estratégia adequada as sociedades onde existe um nivel pelo menos razoa-
vel de socializagdo e democratizagdo politica.
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O forjar e conquistar uma hegemonia proletaria que determina
que a classe operaria antes de ser dominante, seja dirigente, isto é, seja a di-
recdo intelectual e moral do Bloco historico, é a tarefa prioritaria da qual
se devem ocupar os revolucionarios:

“Nas formagdes sociais onde ndo se desenvolveu uma sociedade civil for-
te e articulada, onde a esfera da ideologia se manteve umbilicalmente li-
gada aos aparelhos burocrédticos da “sociedade politica’’, a luta de classes
se trava predominantemente em torno da conquista e da manutencdo
do Estado em sentido estrito; é o que ocorre nas sociedades que Grams-
ci chama de “orientais”. No caso inverso, nas sociedades “ocidentais’’, as
batalhas devem ser travadas inicialmente no ambito da sociedade civil,
visando a diregdo politico-ideoldgica e a conquista do consenso dos setores
majoritérios da populagdo. No primeiro caso, a estratégia se orienta para a
“guerra de movimento”, para o choque frontal de onde resultard a con-
quista do Estado; no segundo caso, o centro da luta estd na ‘‘guerra de
posi¢Bes”’, na conquista paulatina de espagos no seio e através da sociedade
civil.”20

Ora, é evidente que o Brasil ndo é um pais que se insere na
ordem das sociedades ocidentais cldssicas européias, e se Gramsci é consi-
derado o “tedrico da revolucdo no Ocidente”, ndo correriamos o risco
de uma nefasta justaposicdo de conceitos, que implicariam a formulagdo
de uma politica equivocada das classes trabalhadoras ?

Muito justo nos parece esta constatacdo, contudo, entendemos
que esta questdao merece melhor reflexdo.

Assim, ndo podemos inserir o Brasil entre as sociedades ociden-
tais “cléssicas”, e, se o fizermos estaremos cometendo uma distorcdo,
também nos parece justo sublinhar que ndo consideramos o Brasil uma so-
ciedade “atrasada”, como a tradigdo académicz ja assegurou.

Nossa sociedade foi agitada por transformagdes sociais e
econdmicas profundas, nas Gltimas décadas, sobretudo, nos dois Gltimos
decénios. Considerar o Brasil apenas como sociedade agraria, com um ca-
pitalismo que se desenvolve debilmente nos parece um equivoco ainda
mais profundo.

Temos hoje, sobretudo, nas grandes concentragSes industriais
e urbanas, uma moderna e vigorosa classe operdria, que forja nas lutas
cotidianas o amanhd. Ndo é desprezivel o papel que jogam as camadas
médias urbanas, as massas de assalariados do campo, onde o capitalismo
penetra de maneira rapida, alterando as relagGes de produgdo, bem como
as relagGes sociais, os habitos.e velhos costumes.
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O que nos leva a crer sermos uma sociedade em transicdo, que
apresenta aspectos de uma sociedade “‘atrasada’’, mas sem ddvida apresen-
ta inUmeros aspectos de uma sociedade industrial, onde o capitalismo
atingiu um nivel de complexidade e desenvolvimento s6 comparavel as
sociedades ocidentais. E de frisar sobretudo o peso que determinadas
instituicGes ( lIgreja, Sindicatos, Partidos Politicos, Universidades etc. )
comegam a jogar no seio desta sociedade em transigdo.

Outro fendmeno apontado e desenvolvido por Gramsci ajuda-
nos a entender alguns aspectos do desenvolvimento politico, social e cul-
tural de nosso pars.

O "transformismo’ ou ainda as ‘‘revolucGes passivas’, feno-
menos por meio dos quais e através de processos de cooptacdo de intelec-
tuais e dirigentes das classes subalternas, que ja estdo alijadas do processo
politico, a classe dominante esvazia as condi¢cOes de luta politica, impli-
cando isso uma hipertrofia da sociedade politica que penetra nos organis-
mos de sociedade civil retraindo-os e enfraquecendo-os.

Segundo Hugues Portelli: “O transformismo é um processo or-
ganico: traduz a politica da classe dominante que recusa qualquer compro-
misso com as classes subalternas, e assim atrai seus chefes politicos para
agregé-los a classe politica”.?!

Carlos Nélson Coutinho no seu livro ““A democracia como va-
lor universal” aponta com clareza essa questdo:

“Uma das consequéncias da modernizacdo Conservadora no Brasil foi,
como ndo poderia deixar de ser, o excessivo peso assumido pelo Estado,
em particular das Burocracias ligadas ao poder executivo, que iam engros-
sando a medida que as sucessivas ‘‘revolucGes passivas’’ punham em prati-
ca os mecanismos ‘‘transformistas’’ de cooptacdo. Mas o que se pdde obser-
var é que a sociedade civil brasileira apesar de reprimida, cresceu e diversi-
ficou a partir dos Gltimos anos. Modernizando a sociedade, ainda que es-
sencialmente a servico dos monopdlios e das multinacionais, a nossa Gltima
“revolugdo passiva’ criou os pressupostos para sua superacéo."2 2

O fendomeno do ‘“‘transformismo’ ou da ‘“‘revolucdo passiva’’
teve enorme influéncia sobre os intelectuais brasileiros, pois que as trans-
formagGes ocorridas ao longo de nossa historia resultaram mais de uma
conciliagdo com o passado, ou seja, reformas pelo alto, num pacto entre
as fracOes da classe emergente e progressista e as fracdes conservadoras,
tendo sido o Estado o momento mais representativo dessa conciliacdo e
deste pacto.

E também Carlos Nélson Coutinho que aponta das mais pecu-
liares conseqéncias no plano da cultura deste modelo de modernizagdo
conservadora:
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“dado que o instrumento e o local da conciliagdo de classes foi sempre o
Estado, verificou-se um fortalecimento do que Gramsci chamava de ‘‘so-
ciedade politica’” ( do conjunto de aparelhos burocraticos e militares
que exercem a dominagdo através do executivo ), em detrimento da “‘so-
ciedade civil” ( do conjunto de aparelhos ideoldgicos através dos quais
uma classe, ou bloco de classes luta pela hegemonia ou capacidade de di-
rigir o conjunto da sociedade ).”"23

Uma das formas da classe dominante perpetuar a exclusao
das classes trabalhadoras do processo politico nacional, reforcando o
carater elitista e autoritario da formacao da nossa sociedade, foi justamen-
te através do ‘““transformismo’’ assimilar os seus representantes organicos,
e dilui-los nos organismos de poder, logicamente em posigdo subalterna.

Entre os mecanismos de assimilagdo ressaltamos o ‘‘favor”’,
o recrutamento para burocracia civil e militar, destacando-se ( mais recen-
temente ) também a tecnocracia.

O enorme peso do Estado, a estatizacdo dos organismos de
sociedade civil e sua escassez acaba por reforcar esta tendéncia.

Por fim, convém ressaltar que esta tendéncia & conciliagdo
que se manifesta sobretudo no momento estatal, impregna ndo s os
intelectuais liberais, mas também os intelectuais de esquerda, bem como os
partidos que se auto-intitulam, a vanguarda da classe operaria.

11l — QUAIS AS REAIS POSSIBILIDADES DA EDUCACAO ?

Quais as reais possibilidades da educacdo numa sociedade
capitalista, jd& que aparece como apéndice de um sistema econdmico,
e este como manifestacdo das relagGes de producdo que se estabelecem
entre os homens ?

E este 0 questionamento profundo que devemos fazer.

Se é verdade que a neutralidade mistificada da educagdo e
das ciéncias é um mito, pela qual tenta a classe dominante alijar a clas-
se dominada de um questionamento e de uma vinculagdo mais estreita
com a realidade historica, se é verdade que a educacdo cumpre um papel
instrumental, legitimador e justificador da ordem econdmico-social ca-
pitalista, se é inteiramente falsa a idéia de que a educagdo é a forca motriz
do desenvolvimento econdmico e das transformacdes sociais, quais as ver-
dadeiras chances de um projeto pedagdgico alternativo, de uma “‘pedagogia
do oprimido’’? E ela possivel ?
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Ora, a idéia de que a educagdo é um meio por exceléncia do
desenvolvimento econdmico social, pelo qual se diminui as diferencgas entre
os individuos em dada sociedade, e que todas as imperfeicGes e malezas
desse sistema social se devem ao baixo padrdo cultural do povo, e, que,
portanto, todos os problemas estariam solucionados com a expansdo da
educacdo escolar, restou histérica e cientificamente provada ser uma
grande farsa.

Portanto, a critica da educagao nas sociedades capitalistas,
ao ““messianismo pedagégico’’, deve levar necessariamente a uma reavali-
agdo de suas possibilidades.

Entendemos, contudo, que a postura meramente formal e
ndo dialética, de aceitagdo do sistema educacional como mero subsistema
encarregado da difusdo da ideologia da classe dominante, pode-nos con-
duzir a conclusGes precipitadas e equivocadas.

O fato de ser o sistema educacional um momento da hegemo-
nia ou em alguns casos de coer¢do, ndao deve levar a conclusdes mecani-
cistas. As relagGes entre o sistema econdomico, o modo de producdo e os
demais organismos que compdem a totalidade social, ndo sdo meras rela-
¢Oes deterministas e mecanicas, mas dialéticas, ndo se podendo desprezar a
atividade criadora que o homem pode exercer nos seios de tais relagGes.

O encarar a escola como aparelho de hegemonia ou aparelho
de coercdo, controlados pela classe dominante no sentido da legitimacado
do seu projeto politico-social, ndo deve conduzir a crenca de que isto im-
plica a neutralizacdo da luta de classes, e, portanto, a paralisia da historia.
Essa conclusdo é falsa, pois que o conflito e a luta de classes se originam
e se localizam fora do sistema educacional, manifestando-se nos ‘‘or-
ganismos privados’’ ou “organismos de coercdo’’, mas nao sé neles.

Ora, nenhuma forma de dominacdo é absoluta, mesmo porque
a realidade a que se refere ndo é uma totalidade acabada, mas dialética
e contraditdria, que implica “disfuncées’’, colocando em risco o projeto
de dominacdo. E é por isso, entendo, que se abre para a educagcao, mesmo
instrumentalizada pela classe dominante, reais possibilidades na luta pelas
transformacgOes sociais revoluciondrias. De que é possivel desarticuld-la
do projeto de dominacdo e rearticuld-la ao projeto libertador das classes
trabalhadoras. A educagdo abre determinados ‘‘espacos politico-pedago-
gicos”” que devem ser ocupados pela classe dominada e seus intelectuais or-
ganicos, buscando cada vez mais alarga-los, difundindo uma contra-ideo-
logia, apontando para um projeto pedagégico e social libertador.

Moacir Gadotti coloca com precisdo o problema:

“A ideologia ndo consegue dominar inteiramente o ato educa-
tivo; sempre fica um espago livre. E é justamente este canteiro que deve
ser cultivado, é esse espagco livre que o educador deve alargar. Mesmo
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numa educacdo dominada, guiada por uma pedagogia opressiva, o educa-
dor ainda tem a chance de plantar nesse espaco aberto a semente da liber-
tacdo.”

IV — CONCLUSAO

Entendemos que a problemdtica educacional ndo deva ser tra-
tada numa perspectiva mecanicista, onde se acentue demasiadamente o
cardter dependente da educagdo, anulando toda possibilidade de interven-
¢do criadora do homem sobre as contradigOes da realidade, nem numa
perspectiva idealista e ideoldgica que € o carater instrumental da educagio
nas sociedades capitalistas.

A negacdo do “messianismo pedagdgico’’ ndo deve conduzir a
puro ceticismo em relagdo as possibilidades da educacdo. Evidentemente
a superacdo da contradicdo fundamental da sociedade capitalista, que se
situa na posicdo que as classes sociais ocupam no processo produtivo,
ndo se dard no plano das superestruturas, mas no proprio sistema de
relaces de produgdo com sua efetiva supressao.

Mas a luta de classes ndo se da apenas no local de producgio
material da sociedade capitalista, ao contrério, ela permeia o todo social,
estendendo-se a todas instituicBes, aparelhos e organismos dessa socie-
dade. Portanto, também no aparelho escolar se trava uma violenta luta
entre as concep¢des de mundo da burguesia e do proletariado.

Se, efetivamente a educagdo ndo é a solugdo para os problemas
sociais, nem a forca motriz da histéria, tem ela um papel a desempenhar
no sentido da supressdo do sistema capitalista.

A luta que se trava cotidianamente no organismo educacional
€ especifica, necessitando de um vinculo organico que a insira num univer-
so social maior, na busca de uma ordem mais justa e mais humana.

Mas como realizar essa vinculagdo ? Como atuar no seio desses
organismos e neles plantar a semente de uma contra-ideologia, de uma
ideologia proletdria ? Como utilizar-se de suas contradicGes ? Como aju-
dar a construir um projeto pedagdgico alternativo vinculado as reais
necessidades do povo brasileiro ?

As respostas a essas questdes exigem um aprofundamento
tedrico que possibilite uma agdo consciente e uma pratica libertadora no
interior das instituicGes educacionais, e é, sobretudo isso, que deve pos-
sibilitar e oferecer um programa de mestrado em Filosofia da educagao.

Em meio a muitas dlvidas que a propria complexidade do fe-
ndmeno educacional provoca, pelo menos restam algumas certezas:

A organizagdo escolar tem um papel a cumprir ndo apenas
na adaptacdo ou reforma das instituicSes, mas na prépria transformagdo
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revolucionaria da estrutura social, onde a educacdo assuma uma nova pers-
pectiva, e ndo seja um processo de dominagdo e adaptacdo as relacdes de
producdo injustas e desumanas, através das quais a classe dominante
assegura seus privilégios e condenam a classe trabalhadora as condicdes de
exploragdo de sua existéncia.

Embora diretamente ligada e condicionada as transformacdes
estruturais da sociedade, a luta no sentido da formulacdo de um projeto
pedagdgico, alternativo de uma s

]

pedagdgico alternativo,’””, ndo deve ser
desprezada. Um projeto onde a educacdo seja '‘processo permanente de
aprendizado e produc¢do”, instrumento de libertacdo do homem, ajudan-
do-o a incorporar suas potencialidades intelectuais no processo de tra-
balho, e através do trabalho consciente e transformador, renegar a sua
condi¢cdo de objeto imposta pelas relacbes de producdo capitalistas, e
descobrir-se como agente criador e sujeito da histéria, construindo a sua
verdadeira dimensdo.
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