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AT T L s AT ST
APRESENTACAO

Avaliagdo tem sido um dos temas-problema mais refletidos
pelos educadores comprometidos com uma pratica pedagogica que
prioriza a pessoa humana como sujeito da ag¢do educacional, visando a
produgéo do conhecimento e sua inserg@o como agente transformador da
sociedade.

No entanto, a Avaliagdo ndo pode ser analisada isoladamente.
Ha necessidade de se explicitar a visac de educagdo que se quer
vivenciar, revelando seu carater antropolégico, epistemolégico e axiolégico.

Pensar a educagdo, a partir de uma concepgao de Homem
Histérico-Social, implica, como conseqiéncia, o assumir, nesta mesma
visdo, os aspectos éticos e os de construgdo do conhecimento, presentes
nesta visdo antropoldgica. Este projeto de educagao fundamenta um
projeto de sociedade. E nesta perspectiva que se inserem os lemas
Avaliagao-Metodologia, visdo de qualidade, processo de aprendizagem
de cidadania.

Este n? 18 da Série Académica quer documentar parte do
trabalho desenvolvido no ano de 2003, na PUC-Campinas. A partir de
reflexdes desenvolvidas nos dias do Planejamento em Agao, o
aprofundamento do tema ocorreu, nas respectivas Faculdades, levando
em conta a especificidade de cada curso.

A Educagao da Cidadania exige que o cidad&@o nao seja objeto
da aprendizagem, mas se torne sujeito histdrico, critico e criativo, para
participar e interferir na sociedade, “para poder inovar, poder humanizar
a inovagao”, no dizer do Prof. Pedro Demo.

Estamos introduzindo neste caderno o texto de Pedro Goergen
“Ensino Superior e Formagdo Cidada: elementos para uma avaliagéo
critica”, palestra anteriormente promovida pela entdao Vice-Reitoria
Académica.



Atenta as necessidades da comunidade académica, ouvindo 0s
diretores de Faculdade, a Pré-Reitoria de Graduacgdo, juntamente com
suas Coordenadorias, especialmente COGRAD e CELI, definiram a
Avaliagaoc como tema prioritario de estudo, para o ano de 2003, objetivando
explicitar suas relagées com uma determinada concepg¢ao de qualidade
de ensino de graduacgao,

Prof. Jamil Cury Sawaya
Pro-Reitor de Graduagdo




ENSINO SUPERIOR E FORMACAO CIDADA:
ELEMENTOS PARA UMA AVALIACAO CRITICA

Prol. Dr. Pedro Goergen®

Resumo: Este artigo interroga sobre o sentido de ser professor universitario, hoje,
tendo em vista as crises em geral e particularmente a crise de identidade da
universidade atual, as mudangas paradigmdticas no campe cientifico e as
transiormagbes dos valores na sociedade. No quadro das transformacgdes gerais, e
sobretudo levando em conta o predominio dos valores do mercado, cabe a
universidade e aos seus docentes novos papéis que exigem nao so ultrapassar o
sentido meramente técnico de transmitir @ produzir conhecimentos mas também
contribuir para a elevagéo da consciéncia e a formagdo humana em seu sentido
lorte. Isso requer a suparacio das perspectivas cientificistas, tecnicistas e utilitaristas
nas dimensdes de ensino e pesquisa por uma racionalidade critico-emancipadora.
A universidade ndo deveria se caracterizar por uma simples aderéncia as demandas
do mercado; deveria buscar resgatar sua dimenséo cultural, no sentido mais forte @
humano.

Introducio

Jacques Derrida, um autor que leio com reservas por discordar
de suas posi¢gdes pds-modernas, diz no inicio de seu texto Molchos ou o
conflito das universidades que “se pudéssemos dizer nds (...) talvez nos
perguntassemos: onde estamos? E quem somos na universidade em que
aparentemente estamos? O que representamos? Quem representamos?
Somos responsaveis? Do qué e para quem? Se ha uma responsabilidade
universitaria ela comega pelo menos no instante em que se impde a
necessidade de ouvir essas questoes, de assumi-las e de responder a
elas. Esse imperativo da resposta é a primeira forma e o requisito minimo
de responsabilidade.” E Derrida prossegue: “a propria ndo-resposta se
carrega a priori de responsabilidade.” (1999: 83)

* Pedre Goergen & profassor litular da Faculdade de Educacio da UNICAMP (gosrgen @ unicamp.br)
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Esta passagem parece-me instigante para a reflexao sobre nés
mesmos, enquanto docentes/pesquisadores universitarios. Derrida
tematiza e busca superar 0 conceito tradicional de responsabilidade,
acreditando numa nova representacao de responsabilidade ante as
mudancgas radicais que, segundo ele, ja ndo podem ser dissimuladas. O
autor francés assume uma atitude cética, inclusive com relagéo ao futuro
da universidade. Essa questdo o futuro da universidade - & colocada
como nova tarefa. Ante as transformacgoes e rupturas que vém ocorrendo
na sociedade contemporanea, as instituicoes sociais, e entre elas a
universidade, entraram em crise.

Trata-se de uma crise de identidade, Boaventura Santos fala de
uma lriplice crise: crise de hegemonia, crise de legitimidade e crise
institucional. (1997: 190)' O primeiro destes aspectos - o da hegemonia
- aparentemente representa uma dimensao perdida da universidade
tradicional. Diante do surgimento de novas instituicoes que também se
encarregam de fomentar e disseminar o conhecimento, a universidade se
vé obrigada a partilhar com elas seus encargos e tarefas. Centram-se,
entdo, nas duas dimensdes restantes - a legitimidade e a estrutura
institucional - os esforgos de construgdo de uma nova identidade. A
identidade - o aspecto que mais nos interessa aqui - s6 pode ser
reconquistada através de um processo de construgdo no contexto
contemporaneo. Aos docentes universitarios cabe parccla importante
nessa larefa: construir a universidade adaptada as condigdes de nossa
época. E isso que se entende quando se fala de responsabilidade. Nas
palavras de Peterson, “responsabilidade implica o reconhecimento tao
claro quanto possivel das implicagdes politicas da politica universitaria.”
(1999: 47) Docéncia e pesquisa sdo as peg¢as centrais dessa politica.

Gostaria de colocar este pequeno ensaio acerca de alguns
aspectos da docéncia e da pesquisa académicas ao abrigo do conceito de
‘responsabilidade’.? A razao porque considero este conceito da mais alta
relevancia é porque nele ressoam forgas, esperancgas, vontade e
autonomia. Responsabilidade nao é algo imposto de fora por forca de
alguma lei ou norma, mas uma atitude assumida em deccrréncia da
consciéncia de certos valores e principios. Tais valores e principios sao
compromissos histérico-criticos (Saviani), livres de quaisquer resquicios

! Ver também o taxto de Dilvo Ristoft sobre a triplice crisa da universikdade brasilalra, in Ristalt, D. (1999}, Unvers-
dada em foco, Flonanbpolis: Editara insular

? nspiro-me em lextos de M. Peterson @ J. Derrida publicados no liveo de J. Derrica (1999), O otho da universidada,
S. Paulo: Estagdo Liberdade
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moralizantes. Neste sentido, podemos dizer que ensinar e pesquisar
devem ser gestos responsaveis.

Diante desse cenario de instabilidade, desejo apresentar
algumas considera¢des minha pretensdo nao vai aléem disso - do gue
significa ser professor universitario hoje. Minha tese é a de que, além de
construir e transmitir conhecimentos, cabe ao professor universitario a
intransferivel tarefa de contribuir para a formagéo e a conscientizagao
dos seus alunos.

1. Os desafios de um cendrio em transformacao

As incertezas que afligem a universidade nao sdo apenas
institucionais. Os proprios docentes universitarios, como ndo poderia
deixar de ser, encontram-se envolvidos nessa crise de identidade.
Invadem-nos incertezas a respeito do que somos, do que e como
devemos ensinar, de quais temas devemos privilegiar em nossas
pesquisas, a servigo de quem estamos ou deveriamos estar. O que
esperam de nés nossos alunos, o que desejadendés a sociedade? E mais:
serdo as expeclativas dos alunos ou da opinido publica com relagao a
aluagdo da universidade o non plus ultra ao qual devemos render-nos
incondicionalmente?® Ser4 que podemos, reaimente, chegar a um
consenso acerca do que vem a ser a nossa responsabilidade enquanto
docentes e pesquisadores universitarios?

Uma alternativa possivel de resposta a estas interrogagdes
seria uma volta ao passado (do qual alguns parecem ter saudades) em
que a responsabilidade do professor/pesquisador era dimensionada
como a relagéo competente com a tradigao filosdfica, ética, epistemolégica
e politica, uma axiomatica que perpassavaa prépria instituigao universitaria
e que representava o paradigma da agao docente. Conforme formula
Manue! Gil Antén, "o paradoxal dessa empresa, ainda que bastante
conhecido na histéria de nossa espécie, é que uma mudanca de grande
magnitude sempre implica uma tensdo muito forte entre a nostalgia pela
estabilidade do passado ante a incerteza e a-. vertigem que 0 movimento
gera: ndo seria melhor voltar aos tempos de antes, tendo em conta 0
arido, complicado e desconhecido do caminho novo?" (2000: 155)

' Es1a pergunta refere-se & questdo do espage pibtico. Oual & ainda a reprasentatividade da opinide pibica numa
socipdade ern que 03 especos publicos foram guass talaimente lomados por interessas prvados que se autodefnem
como publicos
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Enveredando por este rumo, poderiamos contentar-nos com adaptacoes
secundarias da nossa forma de atuagdo para atendermos as exigéncias
das novas condigdes. Na realidade, cedo percebemos que acomodagdes
superficiais ja4 ndo dao conta da magnitude das rupturas que marcam
nosso tempo com relagdo a este passado. Nao apenas conhecimentos,
metodologias, ritmos, sentidos, atores, mas conceitos centrais como
Razao e Estado* sobre os guais assenta o modelo da universidade
moderna estdo envolvidos num amplo processo de transformacéo,
anunciando um cenario reconfigurado, na perspectiva do qual a
universidade dos novos tempos precisa ser pensada. Na expressdo de
Elizabeth Balbachevsky, “ (...) nao hé duvida de que o cenario que se
apresenta para o Ensino Superior brasileiro na virada do milénio é muito
mais dindmico do que aquele que se colocava para os seus profissionais
no inicio da década. O movimento esta presente em todos os setores e
mesmo as grandes universidades nao dormem tranqlilas sobre as
herangas de seu passado glorioso. Tal como para o resto da sociedade
brasileira, os horizontes que se abrem hoje para o ensino superior e para
seus profissionais estdo chelos de promessas e ameagas. S6 o tempo
dird qual cenario prevalecera.” (2000; 153)

Diante disso, e partindo da premissa de que a responsabilidade
docente conserva valor e sentido, é necessario, ainda segundo palavras
de Darrida, “reelabord-la numa problematica inteiramente nova. Nas
relagdes entre a universidade e a sociedade, na produgédc na estrutura,
no arquivamento, na transmissao dos saberes e das técnicas - dos
saberes como técnicas - nas paradas (enjeux) politicas do saber, na
propna idéia do saber e da verdade (...). Responder, responder para qué
e para quem, a questao seja talvez mais viva e mais legitima que nunca.”
(id: 82) De fato, parece-me que assiste razao a Derrida no que respeita
4 énfase que da a fungao do docente/pesquisador universitdrio numa
sociedade regida cada vez mais pelo conhecimento, “O paradoxo é que,
no momento em que esta geragaoc desborda dos lugares que lhe sdo
assinados, quando a universidade se torna pequena e velha, sua 'idéia’
reina em toda a parte, mais e melhor do que nunca.” (1999: 98) O futuro
dos individuos e da prépria sociedade dependem diretamente do dominio
dos conhecimenios que s&o produzidos e intermediados pelo docente
universitario.* Nao tenho a menor duvida de que a universidade continuara

* Com relagdo a esta questio var Goeargen, P, A avalagido universiiana na parsgeciva ca pds-modemidade, n
Avaliag3o, Ano 2 - no. 3 (5) set. 1997, p. 53-66

* Nas palavras de Frederico Mayor, Diretor-Geral da UNESCO, *nunca antes o ansing supenor alcancou tal impoe
1inca, quer 56 IrRle da expensio de seus eleitos, dos recurses que Ihe 5RO destinados. ou 0o papel que desem-
penha na sOcedade, transformada, em ascala mundial, em sociedade do conhecimants,” Discirso de Abartura
da Conleréncia Mundial scbire Educagdo Superior, realizada em Paris, pela UNESCO, em. cutubire de 1998, In,
Aves Paraira, AC. (et alli) (1999), Vislio & Agdio: & universidade no saculo XXI, R da Jansiro: Eduer.
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oxercendo um papel importante na formagao profissional bem como na
produgdo de conhecimentos pelo menos nas proximas décadas, mas
pstou também plenamente convencido de que a docéncia e a pesquisa
golrerao profundas transformagdes no futuro. Isto, porém, supde que ela
sniba repensar-se e dimensionar-se em consonancia com 0s requisitos
das novas condigdes que j& vivemos ou se anunciam para o futuro
proximo. Na verdade, este processo ja se enconlra em marcha.
Infelizmente, a nova orientagdo nao vem tomando © rumo que eu
dosejaria para a universidade brasileira, particularmente a universidade
publica. Olhando com atengao para a politica governamental que esta
sondo implantada ao longo dos ultimos anos, pode-se constatar que
mudangas sdo introduzidas visando a adaptag@o da universidade as
premissas do modelo neoliberal, hoje hegemonico. No centro de todo este
processo encontra-se a desconstrugao do modelo de universidade publica
o a crescente mercantilizagdo da docéncia e da pesquisa.® A exemplo do
que vem acontecendo nos demais setores antes confiados a
responsabilidade do Estado, estamos presenciando a tentativa de submeter
n universidade as leis do mercado com seus principios maiores da
performatividade e da eficiéncia. Na escola de modo geral e na universidade
om particular assiste-se a um processo de colonizagao levado a cabo pela
iransferéncia da l6gica sistémica que rege o mundo do dinheiro e do
mercado para o interior das instituigbes educativas. Isto, como destaca
com propriedade Dias Sobrinho "tem sérios reflexos na estrutura da
universidade e em seus curriculos - e, em ultima instancia, na formagao.
Sao de certo modo privilegiadas as areas que tém uma relagao mais
direta com o mercacdo o as disciplinas que em menor tempo produzem
performatividade ou adestram para a realizagao do mais rentavel ou mais
competitivo." (2000: 15)

£ claro que nao pretendo defender aqui um modelo de
universidade distante da realidade social e nem mesmo das expectalivas
do mercado. A educagao precisa estar sempre relacionada com a
realidade, com a comunidade. Educacgao desvinculada por completo da
sociedade ndo tem sentido. Importante, porém, € nao entender esta
relacéo apenas como adaptagdo a uma realidade dada. A relagao entre
educacéo e realidade deve ser entendida de forma dialética, critica,
lensional. Toda a realidade apresenta faces as quais é de todo

' Nas palavras da Luis Nassil, aiculista do Joma! Folha de S.Paulo, "o que 58 tem hole & a universidade pablica
anda tande a maice massa crilica do conhedimenta da pais, mas indo pars © vinagre, @ uma profuslo da universi-
dades privadas com pouquissimo intaresse em meahorar 56u nivsl de ensino.” Folha de S.Paulo, 13102001, B3
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inconveniente acostumar ou adaptar os jovens. Ao contrdrio, eles precisam
ser introduzidos na apreciagao critica destes lados, Bem diretas sdo as
palavras de Readings: “exceléncia’ nao é simplesmente o equivalente do
‘gerenciamento de qualidade total’, isto é, nao é apenas algo importado
do mundo de negdcios para dentro da universidade na tentativa de gerir
a universidade como se ela fosse um negdcio” (1996: 20). Esta questao,
cujo desfecho é essencial para o futuro da universidade, nao pode ser
examinada em detalhe neste momento e nem é esse o propdsito do
presente texto. A respeito, partilho as preocupagdes dos inimeros
colegas que em debates, artigos ou livros manifestam sua apreensao
com relagdo ao futuro da universidade se tiver éxito o processo de
colonizacao da universidade pela transferéncia de principios sistémicos
que nao se coadunam com os objetivos e o sentido socio-cultural dessa
instituicdo.”

A pergunta formulada por Peterson - "sera a fundagéo de uma
nova universidade necessaria, mais que nunca necessaria? - deve ser
respondida afirmativamente, mas num sentido muito diferente daquele
que esta sendo difundido pelo neo-liberalismo, nos limites do paradigma
cientifico-tecnolégico, preso aos ardis de uma razdo meramente
instrumental. E profundamente equivocado o enquadramento da
universidade nos parametros do mercado, transformando-a numa
instituicdo cujos programas de ensino e pesquisa ocvedegcam aos
imperativos do mercado. Ha um bindmio que me parece fundamental para
a ‘universidade do qual nao podemos abrir mao: conhecimento e saber.®
E preciso a todo o custo evitar a armadilha do rompimento destes dois
movimentos essenciais a academia. Ciéncia sem saber é precisamente
afdrmula que subjaz as mais recentes politicas governamentais, incluindo

"Ver & respeito o trabalho de Valdemar Spuissard, O desafio da Educagfo superior no Brasil: quais &30 8s pers-
pectivas? in: Squissard, V. {Org.) (2000), Educagiio superior, velhas e novas dasatios, S.Paule: Xami, Ver
também as coletineas publicadas por Carvalho, Anténic Pags de, (1598) A crise da universidade, Rio da Jansi-
ro: Editors Renaven @ Trindade, H. {Org.) (1989), Unwversidade am ruinas a ropublica dos prodessores, Pairdpolis:
Ediora Vozes: & anga Goargen, P. (2000), A crise de identidade da universidade modema, in Santos Filho,
J.C.dos, (2000), Escola @ universidacs na pés-modernidads, Campings: Marcado de Letras, p.101-162.

* Destes dois 1enmoes, no colidiana peralments usados indistintamanta, o primeiro nos & mats famillar @ clary. O
segQundo abrange dimensdes mals amplas que escapam &0 primesro. No centro astad a questio do saniido. A
busca do saber & a busca do sentido do IB3nNco & do paradoxo, & a “compreansdo daquilo que =& sprende. Para
tanlo nd0 basta que © saber seja inleligivel, aseimidvel, E necessanio qua astea ligado a outras atiwdadss
humanas. que se compreenda porgue 1of desemvolvido, transmisido, porque & converiente apropriar-se dala. O
senlido nio é necessanamenta utlitansta; pode dzer respeito A estélica, & &4ca, a0 dased 1H0sdlico de compre-
ender o mundo ou de partihar uma cullura.” (Pesrencod, 2000:68) Saber 6, antes de mats nada uma razlo mais
abrangeme qua Inchul as dimensies do alico & do asiético.
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nisso seus procedimentos avaliativos que, direta ou indiretamente, se
apdiam na conhecida férmula da qualidade total.

O exercicio da docéncia esta intimamente relacionado ao
projeto institucional de cada universidade. E a auséncia de tal projeto e
n Impossibilidade de seu partilhamento por parte dos professores, alunos
o luncionérios que transforma a universidade numa espécie de atendimento
de balcdo onde se oferecem produtos que prometem performatizar seus
gonsumidores para melhor atender as exigéncias do mundo
contemporéneo, particularmente o do mercado. Ma$S, entao, qual
universidade? Para esta pergunta nao ha nenhuma resposta pronta, nem
individual, nem tnica. A resposta sé pode ser o resultado de um processo
coletivo e circunstanciado. Por esta razao nao quero tecer iluminuras
individuais acerca de algo que deve necessariamente trazer a marca do
Interesse, engajamento e identificagdo coletivos. O que € possivel fazer
¢ Indicar sinalizagdes que indicam sendas por onde andar.

Se quisermos falar em performance da universidade, temos
que distanciar-nos muito claramente da performatividade empresarial, A
performance da empresa fundamenta-se, em ultima instancia, num unico
critério que é o do lucro. Ora, temos de convir que tal critério nao se aplica
A universidade, uma vez que ensino e pesquisa sao de natureza distinta
das atividades empresariais. Se nao resistirmos & magia do termo e
quisermos falar de performatividade da universidade, devemos ter
consciéncia de que, diferentemente do caso da empresa, a performance
da universidade resulta da filosofia, do projeto de ensino e pesquisa que
ndo deve perder de vista o humano, individual e coletivo. O individuo
(humano) e a coletividade (humana) representam a razao de ser da
universidade da qual ela nao pode desviar-se. Isto faz a diferenga do
projeto académico: é de natureza distinta do empresarial. E imprescindivel
que este “conceito de comunidade cientifica e de universidade, este
projeto de universidade seja legivel em cada frase de curso ou de
seminario. em cada ato de escrita, de leitura ou interpretacao.” (Derrida,
p.l06) Trata-se, portanto, de um projeto que cada institui¢do deve
desenvolver com base nos seus recursos humanos e maleriais e em
consonancia com o contexto no qual estd inserida e que em nenhum
momento, repito, pode perder de vista o seu sentido maior de contribuir
para o desenvolvimento do ser humano, individual e coletivo. Nisto
consiste o sentido do termo responsabilidade, anunciado acima, que deve
alimentar a docéncia, a pesquisa e a extensao, tecidos como gestos
integrados enire si. Eles conformam e perpassam a instituigao e a
instituigao lhes confere organicidade e sentido.
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Quando se fala em fungao ou sentido da universidade no
contexto da sociedade contemporanea pensa-se, via de regra, nos
servigos que ela pode ou deve prestar a sociedade, Toma-se a realidade
como ¢ e restringe-se a fungao da universidade ao incremento que ela
pode oferecer ac modelo vigente. Além de ser este o tom predominante
do discurso oficial reflete também uma mentalidade bastante difundida no
interior da universidade e na sociedade como um todo onde se instala
pelos meios formadores de opinido sistémicos. A universidade, e com ela
0 exercicio da docéncia e da pesquisa, submete-se a racional idade
sistémica, sem minimamente tematizar os supostos das relagdes de
poder, exploragao, dominagao e violéncia contra a subjetividade e
autonomia, anulando qualquer perspectiva de emancipagao intersubjetiva
e solidaria. Ora, isto significa transformar a universidade numa instituigao
aderente e acritica com relagao ao modelo sdcio-econémico vigente.
Significa cercear-lhe todo o dever critico e de recusa, além de sua
responsabilidade de pensar o novo.

O sentido da universidade nao se esgota na contribuigdo que
pode agregar ao homogéneo, nao se limita ao incremento da ideologia do
progresso. Sem, simultaneamente, promover o desocultamento das
contradigdes e paradoxos inerentes ao grande relato da razéo cientifico/
tecnolégica e seu dogma central, o progresso. Antes de mais nada, o
trabalho comega em casa com o desvendamento das contradi¢des
existentes na instituicéo, as relagdes internas, no ensino v na pesquisa.
Esta é uma questdo da mais alta relevancia, embora dificil de ser
enfrentada. H& muitos interesses ? refletidos no tecido académico, dentre
0s quais o corporativismo talvez seja o mais preocupante, que resistem
as mudangas e que nado se dispéem a enfrentar 0s novos encargos,
decorrentes da mudanga nos paradigmas do ensino e da pesquisa. Dali
deve avancar para a tematizagao das contradigdes da nossa cultura, dos
valores que tao ingenuamente estamos dispostos a aceitar e declarar
superiores aos de quaisquer outras culturas. O crucial momento de
confronto de valores que vivemos nos dias atuais oferece excepcional
oportunidade para uma reflexao aprofundada acerca da suposta
superioridade da cultura ocidental e dos rumos que esta tomando pela
glorificag@o unilateral da razao instrumental.'® Desde o primeiro alerta de
Adormo e Horkheimer'', langado nas décadas de 30 e 40, os riscos do
reducionismo resultante desta opg¢éo histérica vém se acentuandc e
parece que nos aproximamos de um momento crucial e decisivo em que

' Um dos temas gue exigem um debate urgents, livre 08 Suas celemnantios politicas, 6 a qUESIS0 00 COMOEtiviemo
que ora @ indispensaval na defesa de cenas causas, ora ocultagio de mediocrdades
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urge fazer algumas opgdes no que se refere ao futuro do ser humano e
da sociedade. Cabe a universidade liderar um movimento de tematizagao,
am perspectiva critica, dos valores que tanto apreciamos e que
naturaimente julgamos superiores sem levar em conta as profundas
gontradigoes que implicam. Cabe a nds professores e pesquisadores
esclarecer nossos alunos e, numa dimensao mais ampla, a sociedade, a
respeito do quanto € delicada a questao dos parametros que seguimos.
Devemos ensinar a analisar e discutir os principios sobre os quais
assentamos nossas formas de viver, julgar e agir. Nao se trata de agregar
nos procedimentos tradicionais de ensino e pesquisa momentos de
gonscientizagdo, mas de reconcebé-los desde a raiz na perspectiva de
uma nova idéia de razao que vem sendo gestada. Entendo que os
inimeros trabalhos que vém sendo publicados sobre a universidade
sinalizam claramente que a universidade necessita de novos rumos. (@)
que falta é trazer estas idéias para dentro da universidade para que estas
gomentes germinem e déem origem a um novo projeto de universidade
andequado aos tempos de hoje.

Em 1917, Max Weber escreveu um texto sobre o “sentido da
neutralidade axiolégica em ciéncias sociais e econdmicas” no qual ele
alirma que “uma vez que se admite a declaragdo de avaliagbes em
prelecdes na universidade, a alegacéo de que o professor universitario
deveria ser totalmente destituido de ‘paixao’ e de que deveria evitar todos
08 assuntos que ameacgassem introduzir emogd@o nas controvérsias é
uma opinido estreita e burocratica que todo o professor de espirito
independente deve repudiar.”" (1989: 121) Com esta opiniao, Weber
certamente ndo pretendia abrir espaco para a inculcagéo de crengas
politicas, éticas, estéticas, culturais ou de outras crengas no exercicio da
docéncia universitaria. Por outro lado, néo limitava o discurso académico
h exposicao da positividade dos fatos, aquilo que costumamos designar
como ciéncia. A meu juizo, é preciso encontrar caminhos que levem 0s
estudantes a consciéncia civica dos problemas que afetam o ser humano
o 0 mundo, particularmente aqueles que dizem respeito a propria ciéncia
o seus usos no mundo contemperaneo. Vale dizer, na linguagem de Morin
que a universidade, incluindo docentes e discentes, deve fazer ‘ciéncia
com consciéncia’.

" A urivarsidade como um todo 8. em sau interior, grande parte da corpo docents ainda nda & renday conta das
translommagtes paradigmiticas que 58 oparam nos campos da {ilosatia, da sociologia, da antropologia, da
epistemalogia. Fundam seus irabalhos em supoetos, idesls @ canazas que ji N&0 axistem mais.

ar Adomatokheimer, Dislésca do esclarecimanto, o de Janeire, Jeepa Zahar Edtor, 1985
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Assim, alguns paradigmas que nos serviam de orientagédo e
julgamento como, por exemplo, 0s maniqueistas binémios esquerda-
direita, certo-errado, bom-mau, atil-indtil, retrégrado-progressista ou
mesmo o paradigmatico capitalismo-socialismo, estdo submetidos a um
acelerado processo de esgarcamento e dissolugao de fronteiras.'? No
momento em que sentimos a areia mover-se sob nossos pés, nos é dada
a rara oportunidade de repensarmos nossos proprios mitos e certezas. A
medida em que a universidade se empenhar, a luz da investigagao e do
espirito critico, na desconstrugédo das simplificagoes danosas, dos credos
dogmaticos, como é o do enaltecimento a qualquer custo do progresso,
ela estara assumindo a importante tarefa iluminista que lhe foi desde o
inicio outorgada. A antropologia vé renovado o seu encargo de mostrar
que no mundo existem légicas diferentes da ocidental que devem ser
levadas a sério e nao simplesmente menosprezadas e reprimidas. Isto,
embora sigamos ‘condenados’ a nossa cultura, permite relativizar nossas
certezas e soberba, abrindo espago para o didlogo. Deste grande tema
que ocupa a aten¢cao mundial dos preocupantes acontecimentos
internacionais, podemos voltar o olhar para o interior da universidade
onde as disciplinas, a exemplo das grandes tendéncias da raz&o ocidental,
se fecharam em seus quintais, se isolaram em seus territérios, se
declararam donas da verdade. A ligao primeira que devemos aprender é
que nao é nada facil afirmar que uma cultura é superior & outra. A abertura
ao outro, ao diferente (Leévinas, Morin) € o primeiro passo para o
importante debate sobre os principios éticos minimos capazes de fundar
relagbes de lolerancia, respeito e paz num mundo marcado pela
diferenga.'

Se aceitamos esta tarefa como prépria da universidade,
facilmente percebemos quao distante estamos do mundo empresarial ao
qual me referia anteriormente. O professor/pesquisador precisa ter
consciéncia muito clara de que nao ha lugar neutro no ensino e na
pesquisa e que sua alividade € sempre uma atividade também politica e
moral. Ensino e pesquisa néo sdo atos isolados e neutros, mas gestos
sociais que tém sua tessitura composta na confluéncia de muitos gestos.
Séo gestos, diria, intertextuais por natureza cujo sentido ultrapassa em

" Ao mesmo tempo a humanidade vam tomando-se rsfam o novos absolutismas. De um lado, 16mos o exarcito
amencano &, de outro, o fundamentafsmo rddigase. Cada qual, a seu lumo, deline-se come o Bem e demoniza
G outro como o Mal. No dueio entre estes dois sanhores ninguém mas pode senlinsa saguro,

"' Ver Lévinas, E. Entra nés - ensalos 500re a aitandade, Petrdpalis, Vozes 1997 e também Morin, E., A cabega

bam-faita. Rio de Janeiro, Bortrand Brasé 2000
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muite o significado apenas utilitarista e pragmatico daquilo que se
pesquisa e se ensina.

2. Para além dos limites da racionalidade cientifico/técnico

Tradicionalmente, a universidade baseia-se no lripé ensino,
pesquisa e extensdo. Ndo se trata, a meu ver, de Irés vertentes
equivalentes.'* Ensino e pesquisa sao as fungdes centrais e prioritarias
da universidade ante as quais a extensao deve, inclusive, legitimar-se.
Sei que o assunto envolve posi¢des controversas, mas nao ¢ este o
momento para estranhos em pormenores a respeito. Ha uma relagao
intrinseca e inexpugnavel entre docéncia e pesquisa. Esta questao
também abrange varias faces. Primeiro, como estamos cansados de
ouvir, vivemos num mundo envolvido em céleres transformagdes. As
novidades brotam como cogumelos do chao, perdendo em ritmo similar
sua atualidade e pertinéncia. As constantes inovagdes exigem atengao
redobrada ao sentido do que estd acontecendo no mundo do conhecimento
de modo que nado fiquemos apresentando aos nossos alunos coisas
ultrapassadas. Qualquer acomodagao intelectual representa atraso. Ea
desatualizagao do professor é grave desrespeito aos direitos dos alunos
que depositam na universidade e seus professores a confianga de que
estes os formem para a vida. A vida, diria, em sentido maiusculo, que
requer uma formagao também em sentido maiusculo, ou seja, uma
lormag@o integral da pessoa. Os estudantes tém o direito de esperar (até
mesmo porque pagam por isso) de serem familiarizados com 0 que de
mais atual existe no mundo do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia,
mas também de serem introduzidos as contradigdes sociais e
ambivaléncias de sentidos ali presentes, De suditos dos soberanos
absolutos necessitam ser transformados em seres humanos capazes de
perceber o absoluto como dominagao insuportavel ante o qual é necessario
reagir. O humano é polivalente, relativo, negociado, dialégico, participativo,
cldadao. E o encontro do eu e do outro, dos quais nenhum é absoluto. Nao
{alo de outra coisa sendo do incremento da capacidade de ultrapassar o

I Eimbora raconheca a impanancia da extansdo universitédia, airbuo centralidade maior a¢ ensino e 4 pasquisa. O
sontido social da universidada ndo pode ser preenchido pela prestacho de servigos & comunidade, mas deve
wor insrants, antas de mais nada, & progria pesquisa @ ao ansino. Ver Fagundas, J., Universidade & COMpromis:
0 =ocial, Campinas, Editora da Unicamp, 1986 o GurgelJ., AM, Extensdo universitdria - comunicagio ou
omesticacan, S.Paulo, Editora Cortaz, Autoees Assocados, UFC, 1986
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limiar da pura informagao, da ciéncia e da tecnologia como valores postos
e alcancar o dominio mais elevado do saber.

E preciso, portanto, fazer opgoes e definir prioridades arespeito
do que pesquisar e ensinar. Em outros termos, trata-se de estabelecer
uma politica do conhecimento. Esta nao é uma tarefa simples pois exige,
de um lado, um dominio aprofundado dos conteldos para poder avaliar
o que ¢ efetivamente relevante no interior de um determinado campo de
conhecimentos e, de oulfro, uma capacidade avaliativa daquilo que
promete serbom para o futuro profissional dos alunos (o que ndo é menos
importante) na perspectiva do exercicio da cidadania. Isto requer, desde
logo, que os alunos se lomem participes de seu préprio processo
formativo, sem que o professor deixe de assumir sua tarefa de pessoa
mais | experiente, conduzindo dialogicamente, o processo de ensino e
aprendizagem para o sentido da relevancia dos assuntos e lemas.
Portanto, além da competéncia técnica, o professor necessita de
sensibilidade humana e social para a relevéncia social do conhecimento.

Antes de mais nada, é preciso abandonar, de uma vez por
todas, a idéia da neutralidade do conhecimento cientifico, levando em
conta que o conhecimento é um produto histérico, resultado do empenho
e esforgo humanos, circunscritos por condicionantes histéricos. O
conhecimento relaciona-se hoje diretamente com o exercicio do poder,
tomando pertinentes as perguntas formuladas por Derrida: a servigo de
quem esta o conhecimento e mesmo a servigo de quem ele deve ser
colocado. Mais adiante, quero retomar este tema no contexto mais amplo
do sentido ético da educagdo. Por enquanto, desejo mencionar apenas
este aspecto: o trabalho docente esta ancorado numa perspectiva sécio-
politica que é parte integrante da estrutura de poder manifesta na
organizagdo e estrutura da sociedade. Na perspectiva tradicional, a
tarefa docente foi sempre entendida prioritariamente como a missao
superior de transmitir aos alunos conhecimentos e verdades perenes e
neutras. Era, portanto, uma missao livre de interesses materiais. O
modelo humboldtiano de ensino e pesquisa (Lehre lind Forschimg)
pretendia encarnar precisamente este espirito de neutralidade: a busca
e 0 ensino da verdade pela verdade. De ha muito ndo é mais assim.

Na tradigao, a idéia de neutralidade preserva intima relagéo
com o carater, de certo modo divino, do conhecimento porque seu
acesso, como ensina Agostinho, € facultado ao homem apenas pela
graca divina. O proprio ensinar relacionava-se com a idéia de vocagdo, de
chamamento para a execugao de uma tarefa para a qual se necessitavam
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dons especiais, concedidos a alguns por um ser superior. O sacerdote,
o médico e o professor tinham em comum, na comunidade tradicional, o
privilégio de serem participes de mistérios aos quais as pessoas comuns
ndo tinham acesso. Particularmente o professor assumia a misséo
iluminadora de abrir para as novas geragoes os caminhos da razéao e do
bem. A neutralidade, certeza e universalidade do conhecimento conferiam
seguranca e favoreciam, o dogmatismo e autoritarismo didatico.

Através do processo de secularizagao, ocorrido na modernidade,
a razéo tomou-se auténoma e o conhecimento um bem secular. Com a
possibilidade do aproveitamento tecnolégico, o conhecimento constituiu-
se num dos principais elementos do processo produtivo, com alto potencial
de lucratividade. Instituiu-se um novo tipo de autoridade: de participe da
sabedoria divina, o ser humano passou a considerar-se ele mesmo, por
forca de sua razao, autor e criador da ciéncia. A construgao da ciéncia
moderna e a introdugéo do novo paradigma epistémico reconfiguraram a
profissao docente, rompendo suas amarras transcendentes e conferindo-
Ihe uma dimensao imanente. A autoridade de fundo religioso passou a ser
substituida pela autoridade da légica cientifica, inerente as ciéncias da
natureza. Ora, os valores mais caros a ciéncia eram e sao, precisamente,
os da neutralidade e da certeza. Apoiados nestes valores, os professores,
encarregados de difundir o conhecimento, tomaram-se paladinos de uma
verdade diante da qual todos teriam que prostrar-se. A autoridade que
antes decorria da fonte divina brota agora, no cendrio da modernidade,
da prépria razao. Através do conhecimento que transmite, o novo
professor passa-a vestir o manto de segurancga e neutralidade da ciéncia
que o preservam como figura supostamente inatacavel, munido que esta
das armas infaliveis do conhecimento cientifico.

A forte critica, desenvolvida ao longo do Século XX, a idéia da
neutralidade'® relativizou a certeza do conhecimento e, com ela, a
seguranga daqueles que estavam encarregados de transmiti-lo. Como ja
mencionei anteriormente, Horkheimer e Adorno elaboraram uma severa
critica da racional idade instrumental que se tomou hegemdnica,
engendrando uma razao subserviente as estratégias de busca dos meios
para alcangar determinados fins. Jirgen Habermas, na sequéncia,

1 As limilagles o peojeto cientilico modeme foram cesvendadas em diferentes campos do saber, Na materndtica,
Kint Godel mosireu a impossidildade de 58 provar a consisténcia de qualquer sistama matematico nao suliclents-
monte amplo para conter @ matemadtica. Na fisica, & teoria da relatnvidade @ a leoria dos quanta parecem incompa-
(ives. Thomas Kubn e Kardl Popper abviram aspagos criticos gque questionam as pratensies de aonipoténcia e
neutrlidade da cidncia. CI. L. Zajdsznalder, Etica, estratéga @ Comunicag®o, Rio da Janairo, Editora FGV: 1998,
[N
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desenvolveu um novo modelo de racional idade: a razao comunicativa.
Nao € o momento para nos aprofundarmos nestas questdes, mas elas
servem para mostrar que o paradigma epistémico da neutralidade e da
certeza absolutas caiu por terra e ndo pode mais servir de base para a
transmissao do conhecimento. Conhecer e conhecimento sao construgdes
culturais emergentes de um processo que traz as marcas do contexto
historico, objetivo e subjetivo, e a interferéncia de toda a sorte de
pressdes politicas, econémicas, corporativas etc. Ndo representa nada
de novo afirmar a conexdo entre conhecimento e poder, como ja fiz acima.
O que ainda nos resulta dificil € entender o que representa isso para a
docéncia e a pesquisa.

De fato, o professor escolhe, privilegia, analisa e interpreta
certos recortes da realidade cientifica, cultural, histérica, social no seu
trabalho docente e de pesquisa. Se ocultamos esta realidade, incorremos
numa atitude ideolégica que busca esconder sob 0 manto da neutralidade
aquilo que, na verdade, recebe um forte ingrediente cultural e mesmo
subjetivo. Todo o processo de construgio e difusdao do conhecimento
deve ser entendido como parte da prdxis humana. Isto, na verdade,
requer uma reorientagao de todo o processo de ensino porgque implica
numa nova atitude de critica epistémica, tanto por parte do professor
quanto do aluno. Ambos, professor e aluno, sabem-se participes do
processo da produgéo e reprodugédo do conhecimento como um processo
humano e histérico. Toma-se premente uma ruptura com o que
tradicionalmente foi posto como inerente a profissdo docente, ou seja,
transmitir um saber pronto e acabado, colocando o trabalho docente num
novo palamar, o de participe de um processo de construgao individual e
social.

Nesta perspectiva, toma-se imprescindivel que o docente se
pergunte o que significa participar de um processo de construgado individual
e social e que responsabilidade isto representa. De um lado, ha os
conhecimentos acumulados nos diferentes campos da ciéncia que
precisam ser transmitidos aos alunos. N&o ha como evadir-se disso. A
aprendizagem implica encurtar caminhos, aprender de forma rapida o
que a humanidade construiu e acumulou ao longo de muitos séculos. De
oulro lado, existe a perspectiva da construgdo do conhecimento. Os
alunos precisam aprender que fazem parte de um processo de construg@o
do conhecimento que implica em participa¢éo e responsabilidade individual
e social. Para tanto, o ensino nao pode mais ser entendido como
transmissao de conhecimentos prontos e acabados. Compete ao professor
estabelecer relagées entre o conhecimento estabelecido e a pratica
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social na qual acontece o ato educativo, impulsionando a participagao
construtiva de todos os envolvidos no processo pedagégico na assimilagao
consciente, seletiva e responsavel dos conhecimentos disponiveis,
incluindo sua percepgao critica, suas faces ideoldgicas e contraditérias,
bem como estimulando a construgao de saberes socialmente pertinentes
e democraticamente relevanies,

Ser professor representa participar de um processo complexo
que exige competéncia técnica (dominio dos conhecimentos estabelecidos)
bem como um compromisso ético-politico, tanto com relagao aquilo que
6 transmitido (andlise, interpretagdo, selegdo) quanto com relagé@o as
formas de transmissao. Seu compromisso & conduzir os estudantes a
assumirem o protagonismo de seu préprio saber. Do contrario, estara
agindo contra os interesses de seus alunos no contexto da sociedade
contemporanea, mas sobretudo ndo estara dando a sua contribuigao
para a formagéo de cidadaos autdnomos e responsaveis.

O que a revolugao tecnoldgica estd, efetivamente, provocando
é uma nova profissionalidade docente, uma reconfiguragao da pratica
docente. Nao ha mais lugar para a figura do professor como principal
fonte de informagao, depositario da verdade e de todas as certezas que
se coloca ante os alunos para transmitir-lhes, de forma dogmatica, tudo
o que sabe e que talvez tenha aprendido h4 muitos anos. Ainda que na
pratica ndo a tenhamos alcangado, podemos imaginar que no futuro esta
fung@o seja progressivamente assumida. por maquinas em cujo
desenvolvimento e aperfeicoamento se trabalha com muita intensidade.
Porém, o que as maquinas ndo podem fazer é assumir acapa interpretativa
e interativa que néo dispensa a sensibilidade e a capacidade humanas de
analisar e fazer opgdes (politica do conhecimento) ante diferentes
possibilidades. A valoragao, em perspectiva histérica, social e humana
ou, em outros termos, a percepgao do sentido histérico, humano e social
do conhecimento nao podera ser realizado por nenhuma maquina.

Ensino e pesquisa, embora representem nogoes e atividades
de natureza distinta, parecem aproximar-se hoje na medida em que a
aprendizagem envolve a atitude de pesquisador. O interrogar, o perguntar,
onfim, a busca de caminhos novos, de solugdes diferentes toma-se cada
vez mais uma virtude que se evidencia como central na vida das pessoas,
seja no &mbito quotidiano, profissional ou intelectual. Ora, esta atitude de
busca do novo, até mesmo pelo volume de conhecimentos e informagdes
que precisam ser trabalhados, nao é mais tarefa para o individuo isolado.
Imp&e-se o trabalho em equipe, em grupos de trabalho e de pesquisa. A
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tendéncia que se registra nas universidades é precisamente essa: a
substituicdo dos antigos Departamentos por dreas tematicas que s&o
exploradas por grupos de pesquisa que trabalham conjuntamente
determinado assunto. Contudo, é preciso ficar atento aos riscos que isso
implica uma vez que os grupos de pesquisa se alinham com a idéia de
performatividade e, em conseqiéncia, da disciplinaridade, do dissenso e
da fragmentagao uma vez que carecem de instancias mediadoras como
eram os antigos departamentos. De outra parte, a conexdo que se
estabelece entre o ensino e os grupos de pesquisas bem como o ingresso
de alunos pés-graduandos via grupos de pesquisa apresenta uma face
sugestiva e interessante pela aproximagao de todo desejavel entre
ensino e pesquisa, mas nao deixa de ser preocupante pelo estimulo ao
isolamento e particularizagao por permitir que alunos se formem sem que
seus pontos de vista intelectuais tenham sido temperados no contexto
ampliado e interdisciplinar de pontos de vista diferentes e divergentes.

Nesse sentido, é oportuno retomar um pouco a nogao de corpo
(docente) acima mencionado. Se langamos um olhar de conjunto sobre
a pratica docerte, detectamos que ela favorece muito a individualidade.
Cada um incorpora os conhecimentos e habilidades que Ihe parecem
convenientes, forma a sua biblioteca, desenvolve sua maneira de ensinar:
assume a sua disciplina e se coloca como individuo diante dos alunos.
N&o se trata de negar a necessidade e o direito de cada docente de
empenhar-se no desenvolvimento de sua carreira que implica em acumulo
de conheuvimentos, publicagdes, participagdo em cursos etc. Este aspecto |
individual, porém, carece muitas vezes da contraface coletiva. Todos
sabemos que uma proposta curricular articulada, como deveria ser a de
qualquer bom curso, pressupde trabalho conjunto, o envolvimento dos
docentes com seus colegas, o didlogo e planejamento participativo, o
debate das condiges de ensino. Envolve, sobretudo, a transgressio de
fronteiras, ou seja, o didlogo com colegas de outras disciplinas e de autras
areas. Na verdade, a divisdo do saber em disciplinas e especialidades
tem um sentido pratico e, como tal, ndo pode ser evitada, sobretudo nas
condigbes atuais de enorme acumulo de conhecimento e informagdes.
Basta um minimo de realismo para perceber que é ilusério e romantico
imaginar um mundo intelectual sem especialidades e disciplinas. No
entanto, nao podemos esquecer também que esta segmentagéo do saber
é formal e ndo corresponde a realidade concreta que é organica, integrada
e indivisa. Complexa, diria Morin. A interdisciplinaridade,
multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, ou como se queira chamar tal
busca de organicidade, tem o sentido de recuperar esta complexidade
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através de uma visdo de conjunto da realidade. A perspectiva holistica
tem enorme relevancia porquanto é a inica forma que permite dimensionar
os sentidos e relevancias de aprendizagens individuais, facetadas, parciais,
desde um olhar abrangente. Parece-me ilusdrio imaginar que semelhante
perspectiva possa ser alcangada pelo acréscimo, mais uma vez estanque,
de novas disciplinas que, embora nominadas transversais, sao incapazes
de realizar a costura entre areas de conhecimento, concebidas como
segmentadas na sua origem. O pensar numa perspectiva integrada deve
nascer do interior de cada disciplina através de uma abordagem que
coloca a especialidade no horizonte de seu desenvolvimento histérico
como parte de um todo maior. Trata-se de uma nova leitura disciplinar que
coloca énfase numa perspectiva histérico/construtiva do conhecimento e
nio na apresentagao asséptica de seus resultados.

Esta questdo da segmentagao do conhecimento em disciplinas
o especialidades evoca uma das mais importantes e graves rupturas do
nosso tempo. Trata-se do surgimento e implantagéo da racional idade
lécnica, baseada na produtividade e na competi¢cdo. O critério adotado
para a selegao de conhecimentos e habilidades que devem ser aprendidos
pelos alunos passa a ser o da utilidade, No limite, o sentido mercadolégico
loma-se determinante para a selegao dos discursos, dos conteudos e
objetos de pesquisa bem como dos assuntos e temas tratados em sala de
aula. Pela influéncia que trazem da ambiéncia contemporanea na familia,
nos diferentes espagos publicos pelos quais circulam, bem como da
midia, paradoxalmente os proprios alunos deixam manifesto seu desejo
do aprender apenas aquelas coisas que tém valor de mercado. A
pergunta que um docente mais comumente ouve €: mas para que serve
Isso, onde posso aplicar, qual a utilidade? Esta torna-se a tdnica da
pasquisa e do ensino e, consegientemente, da educagao dos alunos de
modo geral como facilmente se depreende das énfases valorativas
atribuidas as disciplinas e a aquisi¢ao de habilidades curriculares. Nao se
irala de colocar a culpa nos alunos, pois, suas atitudes apenas refletem
0s tragos predominantes de nossa cultura na qual a performatividade e
oliciéncia sdo as medidas segundo os quais se avaliam os gestos e
atitudes nao s6 no ensino e na pesquisa, mas em quase todos 0s
momentos da praxis humana.

Desde os mais remotos tempos de sua historia, o ser humano
busca superar as suas limitagdes e otimizar a sua performance através
da invencéo de instrumentos e técnicas que facilitem sua relagao com a
natureza e permitam atender as suas necessidades. Estes recursos, cujo
poder e eficiéncia se potencializaram desde as descobertas da ciéncia
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moderna e seu aproveitamento tecnolégico, passaram a ser aplicados em
todos os campos de atuagao humana, inclusive ao ensino e a pesquisa.
Aos poucos torna-se dominante uma nova racional idade que Adorno e
Horkheimer denominam criticamente de 'razéo instrumental'. Seu trago
distintivo é a introdugao da eficiéncia como critério avaliativo em
substituicao ao verdadeiro, belo e bom. A teoria é boa quando eficiente.
Edgar Morin destaca este privilegiamento do manipulavel: “a
experimentagao, que serviu para alimentar os progressos do
conhecimento, provocou o desenvolvimento da manipulagao, ou seja,
das disposigdes destinadas a experimentagéo, e essa manipulagdo, de
subproduto da ciéncia, pode tomar-se o produto principal no universo das
aplicagtes técnicas, onde, finalmente, se experimenta para manipular.”
(Morin, 1998: 101)

Esta tendéncia vem acompanhada de conseqléncias
gravissimas das quais o docente necessita ter plena consciéncia e que
devem ser debalidas com os alunos para que a manipulabilidade nao lhes
pareca algo de todo natural. Desde que o homem se tornou senhor da
natureza, a volupia da manipulagdo tomou conta de todos os seus gestos,
de seus pensamentos e atos a ponto de determinar ndo sé as suas
relagbes com a natureza, mas também as relagbes com os seus
semelhantes. A relag@o entre conhecimento e tecnologla tornou-se tao
forte que o sentido pratico ou util do conhecimento passou a ser o0 Unico
padrao de sua validade e importancia. Se a ciéncia do Séc. XX ainda
concentrava sua atencao no dominio da natureza com todas as
conseqliéncias (desastrosas) que a falta de critérios e limiles nos rendeu,
0 novo momento que vivemos - a manipulagdo nado apenas da natureza
mas da vida - é certamente ainda mais grave e cheio de riscos. Ja temos
condigdoes de avaliar os estragos e sacrificios que a manipulagao
irresponsavel da natureza nos traz e ainda trara para as futuras geragoes:
os detritos atdmicos, os buracos de ozbnio, o fim da agua potavel, as
montanhas de lixo nao biodegradavel estao ai, a vista de todos. O que
significara a manipulag@o nao responsavel da vida, ao contrario, ainda
permanece uma incognita, mas ja passa a ser onovo fulcrodo pensamento
daqueles que se preocupam com o futuro ndo apenas dos individuos, mas
da humanidade como um todo.'® A grande atengdo que vem sendo
dispensada ao tema da ética no mundo inteiro esta ligada precisamente
a esla problematica. Se, de um lado, ciéncia & tecnologia nos trouxeram

' Estas palavras astdo sando escritas nos das em que foi anunciada ao mundo a primeira expenéncia da
clonagem da um embrido humane por uma amprasa amencana. Esta fato sublinha uma vez mas a urgéncia de
um grande cabate éco a respeilo dos eventuais frnites que © ser humano dave colocar ao deservolvimenta
cientificotecnoldgico
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avancos fantasticos em todos os campos da vida, de outro, elas vém
acompanhadas de enormes riscos que, se nao forem prevenidos a lempo,
podem trazer conseqléncias que ninguém de nos deseja para seus filhos
¢ nelos.

Todo esse cendrio agrava-se pelo poder manipulador dos
novos recursos disponibilizados pela midia. lvana Bentes opina que “de
cerla forma, poderiamos dizer que, hoje, a midia toma para si fungdes
que ja foram da escola, dos educadores e da prépria universidade e tem
um papel, gostemos ou ndo, decisivo na formagéo dessas novas geragoes.
Com uma linguagem sedutora e veloz, essa cultura midiatica impde novos
condicionamentos e formas de percepgao e conhecimento. A questao é
saber como a escola e a universidade se relacionam com esse novo
cenario." (1998: 106) Estes temas precisam ser discutidos em todos os
Ambitos curriculares, em todas as salas de aula, por todos os professores.
Os alunos precisam ser confrontados com 0S problemas e temas
verdadeiramente importantes que preocupam o homem e a sociedade de
hoje. Na formulagéo de Dias Sobrinho, “muito mais que as informacgdes
isoladas, deve-se procurar as redes de significagdo, o conhecimento
integrado e a compreensao dos quadros em que os elementos se
articulam e mutuamente se explicam.” (2000: 37)

3. A performatividade como inico critério de exceléncia

Embora a midia seja uma manifestagdo recente da cultura
gcontemporanea, continua sendo a performatividade que confere
logitimagao ao discurso (midiatico) sobre a realidade, potencializada pela
Informatizacdo das informagdes. Se n&o tivermos consciéncia disso,
corremos o risco de reforcar, pela educagao, esta circularidade que janao
iranscende a realidade, mas a legitima no prazer da eficiéncia. Temas
como verdade, justica, respeito, solidariedade sao desqualificados como
|edricos, inocentes, inuteis. A educagao, estatuida nessa base, forma
sores humanos capazes de viverem felizes e em paz, ao acalanto do
sucesso performativo, em meio a um mundo politico/econémico no qual
go gestam e concretizam as maiores tragédias humanas, individuais e
coletivas. Alias, tudo tornou-se tao tragicamente circular que até mesmo
as significativas parcelas da populagao excluidas do convivio humano
digno néo se apercebem mais disso, se acomodam a falta de perspectivas.
A educagao esta al para manter vivas e estimular estas perspeclivas e
slaborar instrumentos de emancipagao. As graves contradigdes tornam-
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se palataveis através da enorme capacidade de espetacularizagdo e
estelizag@o da miséria através da midia.

Se nos colocarmos na perspectiva da teoria dos sistemas
(Luhmann) e admitirmos a performatividade como critério de legitimagao,
a educacgao torna-se um sub-sistema social cujo desempenho deve ser
avaliado pelo mesmo critério geral de performance e eficiéncia. Assim
sendo, o ensino serd tanto melhor quanto mais eficiente for, ou seja,
quanto mais e melhor contribuir para a otimizagao geral do sistema e a
adequacdo dos estudantes as exigéncias desse. No dizer de Marina
Subirats, “a partir do momento em que prevalece no sistema de ensino a
funcéo de selegao para o mercado de trabalho, sdo produzidas uma série
de distorgcdes nas fungdes de transmisséo do conhecimento. O valor do
conhecimento passa para segundo plano, enquanto em si mesmo em
primeiro plano aparece seu valor simbdélico, seu valor de troca no
mercado." (2000: 198) Neste contexto, a realidade aparece como ponto
fixo que segue suas proprias leis de desenvolvimento. A prépria ciéncia
e a tecnologia que lhe sao correlatas tornaram-se um novo mito, uma
nova metafisica que aparentemente néo pode ser questionada. Por sua
aura de promotoras do conhecimento seguro e util, ciéncia e tecnologia
autolegitimam-se, nao permitindo que regras de seu discurso possam ser
tematizadas. Com isso, a ciéncia e com ela a docéncia e a pesquisa
perdem seu sentido autoreflexivo. Se considerarmos boa educacéo
aquela gue tao somente prepara os alunos para a realidade prética,
estaremos aderindo a uma perspectiva educacional adaptativa e abrindo
mé&o de loda e qualquer expectativa emancipatéria: Entdo incorremos
‘numa paradoxal contradi¢@o. porquanto ndo cansamos de criticar os
desvios sociais e, a0 mesmo tempo, instruimos nossos alunos para que
a aceitem e se adaptem a ela. Nisso reside um dos mais graves riscos e
erros da educagdo, ao menos se acreditarmos que a educagao pode
ainda de alguma forma contribuir para transformar os homens, a sociedade
e 0 mundo.

Nesse contexto, o professor se vé ante a alternativa ou de
perspectivar sua atuagao no sentido da eficiéncia e performatividade de
sua disciplina e de seus alunos ou de ir além, ultrapassando os limites
meramente cientifico/técnicos, pela associagdo dos conteudos
disciplinares a temas criticos/reflexivos mais amplos, relacionados com
o ser humano, com a sociedade, o sistema politico, o futuro, a vida. O que
importa aqui é recuperar a dimenséo reflexiva da docéncia. Falar em
professor reflexivo (Schén, Névoa) tomou-se um discurso de moda.
Mesmo sem poder entrar em detalhes desta teoria pedagégica e as
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polémicas que vem suscitando, penso que a atitude reflexiva é requisito
fundamental do professor e sobretudo do professor universitario. E
preciso despertar os alunos para o indagar critico do pragmatismo social
radical que nao tem outro sentido que o da performatividade da utilidade,
o poder e do lucro. Tudo o mais, a verdade, a ética, o sentido social, a
estética e a subjetividade sao sacrificados no altar do deus mercado. Ora,
esla é uma questao de vital importancia para a universidade, pelo menos
g0 a assumimos como uma instituigao social & qual, além da produgao de
ciéncia/tecnologia e formagdo de recursos humanos para o mercado,
compete elaborar uma politica social do conhecimento e da formagao.
Porém, temos que ter consciéncia também que esta tarefa nao se realiza
gomo num passe de magica institucional. Pode acontecer sim na sala de
aula, no contexto das disciplinas, no discurso e nas atitudes do professor.

A educacd@o ndo deveria ser uma forma de as pessoas se
perderem enquanto sujeitos, mas de se encontrarem como tais. O estudo
precisa inserir-se no restante da existéncia, nas demais dimensdes do ser
pessoa, no mundo com 0s oulros e com a natureza. Inserir-se, portanto,
na dimens@o social, ecolégica, moral e estética da vida. Ndo basta s
juntar conhecimentos e habilidades uteis profissionalmente. O serhumano,
a vida e 0 mundo s@o mais que isso. O estudo pode e deve ajudar 0s
pstudantes a descobrir estas dimensoes, antes de mais nada pelo
dosenvolvimento da capacidade de pensar, de estabelecer relagdes de
avaliar relevancias e sentidos. Depois, pelo estimulo da sensibilidade
pstética como uma dimenséo fundamental da organizagao da vida humana
na sua relagao com os outros @ com a natureza. E, finalmente, pela
gonscientizagao do agir correto cujos principios orientadores, para além
da eficiéncia e performatividade, se fundem no humanismo e solidariedade.
I'ste, diria, espaco perdido do formativo requer uma viséo de globalidade
gom relagao ao mundo e ao humano. O docente deve questionar-se a
tespeito do tipo de visdo humana e social que esta na base de seu
lrabalho educacional. Deve perguntar-se como se inserem na vida
individual, social e ecoldgica aqueles conhecimentos e habilidades que
\ransmite. Insisto nisso: o util e o lucrativo ou, como dizia acima, a
uliciéncia e a performatividade, ndo sao as unicas medidas do académico.
Talvez até ndo seja prejudicial lembrar um pouco Humboldt que apoiava
0 seu modelo de universidade numa idéia de estudo como um fim em si
mesmo. Digo isso nao para acentuar a distancia entre o académico e 0
social, longe disso, mas para lembrar que o estudo também deve ter um
sontido em si, na medida em que é constituinte da pessoa humana que
dole participa, que define sua base subjetiva, intersubjetiva e cultural a
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partir da qual ela estabelece suas relagées com o meio, com os outros
seres humanos e, ndo em ultimo lugar, consigo mesma. A titulo de
exemplo neste contexto, podemos lembrar da urgéncia de refletir sobre
os rumos que esta tomando a tensional relagao entre educagdo e
trabalho, ha muito presente na universidade, mas hoje urgente como
nunca, pela suposta reducéo da centralidade do trabalho na sociedade
contemporanea.'” Enfim e numa palavra, parece-me que o estudo e a
vivéncia académica devem propiciar a constituigao de um nicleo subjetivo
e pessoal como base para o pensamento critico, para a organizagdo das
experiéncias e o estabelecimento de sentidos.

Boaventura Souza Santos mostra que se torna “cada vez mais
importanie fornecer aos estudantes uma formagdo cultural sélida e
ampla, quadros ledricos e analiticos gerais, uma visdo global do mundo
e de suas transformagdes de modo a desenvolver neles o espirito critico,
a criatividade, a disponibilidade para a inovagao, a ambigédo pessoal, a
atitude positiva ante o trabalho arduo e em equipe, e a capacidade de
negociagao que os preparem para enfrentar com éxito as exigéncias cada
vez mais sofisticadas do processo produtivo.” (1997 198) Claro esta que
nao estou propondo uma universidade como entidade de moralismo
abstrato. Nao compete a ela ensinar ou impor visées morais e muito
menos comportamentos éticos. Vivemos num mundo pluralista em que se
confrontam imperativos contraditérios. Estes imperativos precisam ser
explicitados e debatidos a partir dos direitos basicos do ser humano como
o direito a vida, ao trabalho, & democracia etc. A universidade e o docente
nédo sdo guardides da moralidade ou reserva moral da sociedade. O que
sim lhe compete, e é seu dever, é propiciar aos que por ela passam, uma
visdo ampla, globalizante e critica da realidade para que, entéo, possam
cidadaos autdnomos, refletir e formular suas préprias hipéteses e principios
orientadores de sua pratica profissional e social; cabe-lhe, para tanto,
rever seu formalismo doutrinal, segmentado e estanque, como se ciéncia
e profissdo estivessem desvinculados de uma visdo de mundo e de
sociedade. A universidade deve ensinar a desconfiar da ciéncia que se diz
isenta de qualquer responsabilidade ética e moral.

E esta visao que nos permite afirmar que o estudo universitario,
além da ciéncia e técnica deve formar uma linguagem e um potencial
preocupados com a emancipacao humana. Afinal, o &mbito da verdade é
muito maior que o da ciéncia, como bem lembra Boaventura Santos. “No
dominio do ensino, os objetivos da educagao geral e da preparagdo

' Ver Souza Santos, B. 1997: 19596
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cultural colidem, no interior da mesma instituigdo, com os da formagao
profissional ou da educagéo especializada, uma contradi¢ao detectavel
na formulagdo dos planos de estudos da graduagao e na tensao entre
osta e a pos-graduagdo.” (1997: 188) Os estudos devem ser, de certa
forma, ‘desobjetivados’ para tornarem-se, também, um lugar de reflexao
critica sobre 0 mundo, a vida e a inserg@o dos contetdos do aprendizado
neste contexto. Nao se trata de acumular conhecimentos e adquirir
habilidades profissionais, de um lado, e juntar-lhes, de outro, uma
formagdo preocupada com o social: Sao impulsos concomitantes que
devem nascer e desenvolver-se juntos como duas faces de uma mesma
moeda: ciéncia e profissdo devem estar imbuidas de um sentido social e
emancipatério. Os curriculos precisam conectar-se a vida, superando 0
lado danoso do profissionalismo contemporaneo cujo conceito de sucesso
esla ligado apenas a performatividade profissional e, por este lado, a
competicdo onde o sucesso esta fortemente ligado a eliminagdo dos
outros. A sociedade contemporanea vive este exponencial paradoxo: sua
vida sustenta-se na morte. Para que alguns possam viver outros precisam
morrer.

O termo adequado talvez seja ‘contextualizar’ atitudes,
pensamentos, conhecimentos e idéias nas correntes e controvérsias da
vida. O curriculo, como ja disse, precisa conectar e nao desconectar o
aluno ao fato de estar no mundo, e comprometé-lo com a responsabilidade
que isto representa. O estudo nao deve render o aluno ao estabelecido,
npenas instrumentalizando-o para ter sucesso em meio a miséria, mas
sjuda-lo a abrir os olhos para que veja eslas contradigdes e se sinta
jambém responsabilizado pela sua superagao. Embora o conceito ja
osteja muito desgastado, ainda faz sentido dizer que o professor
universitario deve contribuir para formar seres humanos, capazes de
rofletir criticamente tanto sobre a ciéncia e as técnicas que séo incorporadas
pela universidade quanto sobre sua relagao e sentido na sociedade e no
mundo, na perspectiva de um processo emancipatério que favorega o ser
humano e preserve o meio ambiente. Autoconhecimento e conhecimento
do mundo social sdo dimensdes importantes da formagao para que 0

académico seja capaz de tomar decisdes conscientes e autdnomas como
profissional e cidadao.

O que os representantes da teoria critica nos tém ajudado a
compreender é que nao ha ensino sem valor. A aparéncia de objetividade
o neutralidade que nossas carreiras académicas buscam assumir sao
[nlsidades ideoldgicas que disfargam um verdadeiro curriculo oculto que
10 manifesta precisamente na auséncia total de sinalizagoes criticas ante
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as evidéncias morais e as injusticas que regem o sistema no qual
vivemos. Toda a educagdo envolve o ensino desde um ponto de vista
moral e politico. O siléncio, neste sentido, é também um ensino, um
assumir posi¢ao. O objetivismo e a neutralidade que representam o que
a universidade valoriza na existéncia humana sinalizam uma forma de
posicionamento ante 0 mundo e a sociedade. Implicam em leituras de
mundo avalizadas pelos critérios de mensurabilidade, manipulabilidade,
performance, utilidade nos limites de cada especializagdo. Esta
racionalidade, é desnecessario enfatizar, perpassa as disciplinas, os
curriculos, as interpretagoes da realidade e das relagdes humanas de
modo geral. Parece-me imprescindivel contrapor a estas asticias da
razao sua face negada da totalidade, da complexidade, viabilizando uma
leitura da realidade desde o viés de sua transformabilidade evidenciando
a possibilidade de torna-la mais digna, mais justa e mais humana. Trata-
se de redimensionar a racional idade, superando sua interpretagdo
exclusivamente cartesiana, positivista e utilitarista para ser critico-
emancipadora.

Se nds professores desejamos preparar nossos alunos para o
futuro, para que possam assumir responsabilidades, tomar decisdes
morais, politicas e econdmicas, fundadas na razéo antes enunciada e em
consonéancia com os interesses da cidadania, temos muito a inovar e a
mudar relativamente aos nossos atuais procedimentos. Para preparar
cidadaos auténomos, ativos e criticos, solidarios e democréticos, capazes
de contribuir para a construgdo de uma nova sociedade é mister que
prestemos atengao aos contelidos culturais que transmitimos ou deixamos
de transmitir ou que transmitimos por omissao. A educagéo universitaria
deve ser vista no contexto das articulagdes dos fendmenos sociais entre
0s quais se enquadram a ciéncia e a pesquisa. Ser professor universitario
€ ser um agente social como um todo. Cabe-nos refletir sobre isso.

Conclusio

A instituicdo académica vem se dedicando ao longo de sua
histéria quase milenar a formagéo intelectual e moral de jovens. Em
varios momentos desta trajetéria, mudangas e transformagdes obrigaram-
na a repensar-se e a transformar-se para responder aos desafios de cada
momento histérico. Periodos de desestabilizagao e crise trouxeram a
chance de um perfilar-se ante novas circunstancias. Certamente a
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passagem da ldade Média para a Moderna, bem como da primeira para
a segunda revolugdes industriais foram alguns desses momentos. Hoje
novamente sentimos soprar fortes os ventos da transformagéo que
convocam a universidade a redefinir seus rumos, redesenhar seu perfil,
reconstruir sua identidade.

Vivemos numa sociedade que muitos definem como a sociedade
do conhecimento; outros falam da sociedade informacional; ainda outros
do fim das certezas, do fim da moral.

E diante dessa realidade que Bill Readings formula a pergunta:
*[ esta uma nova era que desponta para a universidade como um projeto,
pu assinala ela o crepusculo de sua fungéo critica e social?” (1996: 13)
A meu juizo, a resposta depende em grande medida de nds professores
universitarios. Depende de nosso empenho contra as forgcas adversas
pomo a dos responsaveis pelas politicas publicas que insistem em sua
oruzada neo-liberal e privatista com seus efeilos desconstrutivos, e
{ambém da nossa luta pela preservagéo da universidade como instituigao
da cultura e do pensar. Aos professores universitarios concerne em
grande medida a tarefa de fazer despontar a universidade como um novo
projeto, ndo permitindo que ela sogobre no crepusculo cultural que
ylvemos. Crepusculo esse em que o ter define o ser, a informagao
substitui o saber, o dinheiro representa cultura, a utilidade é critério de
valor. E da dialética dessas contradicdes que deve nascer o novo. O
luluro da universidade como instituigdo de formagao e cultura representa
um desafio, ndo uma sina.

Para tanto, além do enfocamento de suas especialidades, a
universidade tem de assumir um olhar panoramico, de angulagao maxima
n partir do qual possa constatar a sobreposigéo de fronteiras dos
dilerentes temas e assuntos e ver como eles, no seu todo, formam uma
organicidade que acrescenta sentido a mera soma de suas partes. Cabe
h universidade, ademais de preparar profissionais competentes e promover
o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, contribuir para a decodificagao
dos sentidos essenciais, socio-histéricos da cultura contemporanea e
lormar cidaddos conscientes, autdnomos e com responsabilidade social.
Novas formas de solidariedade precisam ser gestadas para evitar o
psgargamento da coesao social que nos ameaga a todos, mas
parlicularmente aqueles setores desprivilegiados no interior do corpo
gocial. Ora, isto supde o resgate de dimensdes perdidas do processo
sducacional. Talvez, as considera¢des que fiz acima me permitam
soncluir que a universidade precisa recuperar sua dimensao cultural, no
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seu sentido mais forte e humano, desfazendo a estreita relagdo que se
estabeleceu entre ensino/pesquisa e dinheiro, lucro, comércio. Emtermos
mais criticos, € necessario quebrar a cumplicidade profunda das
instituicbes académicas com os canones de uma organizagdo social
responsavel pelainjustigca e marginalizagao. A universidade esta chamada
a ajudar a desbloquear a imaginagao do futuro. A docéncia e a pesquisa
s6 podem ser plenamente realizadas e concretizadas quando sao algo
mais do que simplesmente docéncia e pesquisa.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:
concepgoes e mitos

Prof® Dr! Mara Regina Lemes de Sordi'®
Prof* Dr* Maria Marcia Sigrist Malavazi'®

Muitas duvidas surgem quando os professores se pdem a
pensar sobre suas prdaticas avaliativas. Questionam-se sobre as
verdadeiras razdes que justificam o baixo interesse e reduzido aprendizado
de seus estudantes revelade na forma como se relacionam com os
conhecimentos tratados nas disciplinas e na dificuldade que apresentam
de estabelecer conexdes com os saberes anteriormente explorados. Sdo
freqlientes questGes que os colocam em desconforto com seu fazer
pedagdgico @ que os desafiam a superar obstaculos aparentemente
ligados apenas & sala de aula.

Algumas perguntas estdo de forma recorrente, compondo o
universo de refllex&o do professor no exercicio de sua atividade profissional,
tais como:

- Por que o estudante ndo aprende?
- Porque o estudante ndo manifesta interesse em aprender?

- Porque o estudante expressa estar interessado apenas no
diploma?

Responder a essas quesibes exige que retomemos algumas
tematicas do processo de ensino e de aprendizagem observando a
relagdo que se estabelece, s vezes de forma linear, entre ensinar e
aprendar, ndo ensinar e ndo aprender.

O significado do aprendido e do ensinado advém dos multiplos
olhares, percepgdes, sobre como se constrdi o conhecimento , como se

' Prolessora do Depantamernio de Matodoiogia do Ensing na Faculdade de Educacic da UNICAMP: Professara do
curso da Pas Graduacho em Educagio e Coordenadora Geral de Graduag®a na PUC-Campinas,

* Pralessora do Departamanto de Melodologia do Ensing na Facukisde ge Educagss da UNICAMP: Orentador
Pedegigica na Coardenadoria Garal de Graduaglo na PUC-Camginas.
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organizam as situagbes de aprendizagem, COmo se produzem os conceitos,
notas, medidas enfim, das concepgdes de avaliagao existentes no processo
pedagégico, reveladoras das concepgdes de educacgao subjacentes.

E sobre este emaranhado de coisas, 0 consenso nao é questao
puramente técnica. Néo se trata de um acordo acerca dos melhores
instrumentos de medida de um desempenho. A questdo nos remete ao
campo dos valores. Quem queremos formar, para que fins, com que
¢compromissos sociais, sob que concepgao de qualidade de ensino?

Atualmente a avaliagdo tem estado na pauta das preocupagoes
fanto no campo educacional quanto fora dele. Diferente do cenario
vivenciado entre o final da década de 70 e o final da década de 90, em que
n avaliagao foi desacreditada e em conseqiéncia disso muito pouco
discutida uma vez que seu carater era ideologico, técnico e classificatario.
Politica e pedagogicamente o tema da avaliagao vem sendo
pxaustivamente debatido e se coloca novamente no centro dos debates
alé pelointeresse que desperta externamente sendo usado pelas politicas
publicas neoliberais como instrumento de aprovacgdo de seus interesses
mercadolégicos.

Como nao poderia deixar de ser, esse macro cenario ndao poupa
» nmbiente educacional até mesmo porque a escola nao &, nem nunca foi,
uma ilha isolada dos interesses politicos, sociais e econdmicos na
yocledade em que se insere. Mas a tematica da avaliagdo também esta
sondo mais e mais debatida fora do ambiente escolar a medida que oultras
Inslituicdes sociais, ‘para além dela, usam a avaliagdo como paula e
pryanizacéo de seus trabalhos. E as pesquisas, de carater quantitativo,
poontuaram esse cendrio. Apenas recentemente, essas pesquisas foram
wwlomadas com a possibilidade de serem tratadas também qualitativamente
9, na atualidade, por superagdo, tem sido abordada nas duas vertentes.

Hoje, a avaliagdo vem despertando a atengao em todas suas
dimonsoes, indo além da conhecida avaliagao da aprendizagem na
Witeghio da avaliagdo de disciplinas, curriculo, instituigdes, sistemas de
#nsino e se constituem em um corpo gerador de grandes preocupagdes
:{“paclalmenle dos profissionais que atuam na area da educagao formal.

Assim, a centralidade da avaliagao nos processos de tomada
decisido novamente se insinua. podendo levar-nos ao equivoco de
lvor o problema da avaliagao como se este fosse um campo mono-




34 Série Académica

Neste texto nos limitaremos a discutir aspectos ligados &
avaliagao da aprendizagem no ensino superior, mas j& assumimos como
pressuposto que a avaliagao que se realiza na sala de aula guarda nitida
relagao com as fungdes que dela se esperam numa sociedade regida pela
Iégica da exclusao, da competitividade, da hierarquizagéo e que precisa
paramelhorcumprir seu papel, fazé-lo de maneira velada, sob a aparéncia
da neutralidade.

Nao ha como nos esquivar do debale e da reflexdo acerca da
importancia (ou nao) da avaliagéo da aprendizagem. Primeiramente, ha
que se ressaltar, ndo haver receita que garanta resultados
permanentemente positivos quando de sua aplicabilidade nos meios
académicos, independentemente da idade dos sujeitos avaliados, do
nivel de escolarizagao.

Dessa afirmagao podemos perguntar: mas o que sao resultados
positivos para o professor? Ou o que é qualidade de ensino para @
professor? Para obter lais respostas ndo podemos nos esquecer de que
o principio da qualidade esta intimamente ligado ao argumento de quem
o defende naquele momento, Ou seja, a qualidade desejada pela escols
nem sempre é a mesma qualidade desejada por outros segmentos
externos a ela,

No mercado, onde o nosso estudante de ensino superior ja atua
ou aluara, a prerrogativa de um trabalhador, flexivel, com capacidade de
lideranga, competitivo, que se adapte rapidamente as novas exigéncia
impostas, é recorrente, O mercado espera umtipo de qualidade fortementa
atrelado as suas necessidades momentaneas e o profissional deve atuar
de forma "competente”, atendendo as demandas especificas. Ne
sempre essa exigéncia € a mesma que a escola elegeu como seu objetiva
de ensino e formagéo humana. Como entdo, o ensino superior poderd
conciliar interesses téo diferentes? Como formar o estudante se o§
objetivos da escola e do mercado, por principio e por valores, sao ta
diferentes?

A nao se contrariar a légica do mercado, a universidade terd
que abrir mdo de sua fung@o mais nobre, o desenvolvimento do homenm
plenc e, por conseguinte, o desenvolvimento profissional que esta contidg
nesta concepgao de Homem e de Educagdo. Ao render-se a u 4
formagao precéria e empobrecedora, dada as caracteristicas do mercade
volatife mutante, o estudante perde sem saber sua condigao de competica¢
neste complexo mundo do trabalho. Ganha-se a curto prazo a sensagad
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de inclus&o no mercado, para em sequida se processar a excluséo do
egresso que carregard consigo a sensagdo de que o fracasso |he
pertence e devera ser enfrentado solitariamente.

Nesse aspecto, a escola pode contribuir, formando um estudante
“diferente” daquele que se caracterizava pela dependéncia extrema em
relagéo ao professor e aos contetidos pré-estabelecidos. “Formar diferente”
pode ser preparar com qualidade para compreender seu papel na
sociedade (e nela o mercado esta inserido), além de ajuda-lo a refletir
sobre seu papel na construgao de um novo projeto de homem e de mundo.
Observa-se, no entanto, que o mercado apenas passou a desejar da
escola este perfil em fungdo das mudangas dos processos produlivos.
Estabelece-se a conltradicdo e a necessidade de aproveitarmos esta
brecha sem ignorar que os interesses que orientam a universidade e o
mercado sdo irremediavelmente inconcilidveis.

Mas o que é qualidade se as praticas avaliativas devem
supor a existéncia desse conceito em seu processo educativo? E
mais, o que nao é qualidade?

Um conceito tao abstrato em tempos iguaimente nebulosos
requer cuidado. A definigao de ‘nao qualidade’ para nos, tem residido em
alguns MITOS que vém sendo propagados justamente como conceitos
que definem qualidade e tem, inclusive, rondado o ambiente académico,
especialmente, em tempos de controle pela via da avaliagéo externa,
induzindo os professores a tomarem a concepgdo de qualidade dela
derivada como absoluta. Algumas afirmagdes podem ser constatadas,
lais como:

a) Qualidade é ranquear profissionais das faculdades ou
Instituicdes,

b) Qualidade é premiar e punir;
¢) Qualidade € Medir e Controlar.

Pensamos ser necessario definir, contra-hegemdnicamente, o
(ue entendemos por qualidade de ensino entendendo que qualidade em
educacdo ndo é uma questao optativa. Ha que se lutarpela defesa de uma
gualidade permanente nesse campo. Neste campo igualmente nao ha
poncessoes a serem feitas. Construir qualidade implica avaliar as decisdes
lomadas, iluminando os caminhos, e a existéncia de um PPP, com
perteza, ajuda a objetivar o processo.
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Assim reafirmamos, baseando-nos em Freitas (2002), alguma
CONCEPGCOES de qualidade, tais como:

a) "Qualidade é o que de melhor se pode consequir dadas as
condigdes existentes objetivando servir o estudante, a escola e a
comunidade no que é da natureza da educacao: a formagdo e a instrugao”,

b) "Qualidade é incluir processos que levem a emancipacgao
humana e ao desenvolvimento de uma sociedade justa. Nesse sentido,
qualidade da escola esta ligada a qualidade social de seu entorno”,

¢) "Em se tratando da sala de aula, podemos dizer que
qualidade s6 se produz coletivamente entre estudantes e professores”. E
mais, ampliando-se a concepgéo de espagos educativos, a qualidade do
ensino envolvera outros atores que também, com seus saberes tacitos
ensinam a formar o homem/profissional: deriva dai a concepgéo de
qualidade ligada a vida, aos processos de trabalho, a realidade social com

toda sua complexidade que extrapola os limites da sala de aula
convencional.

d) “As condigbes de trabalho e de vida, muitas vezes injustas
e desiguais, impostas aos profissionais da educagao X responsabilidade
da educagac enquanto meio de propiciar melhores oportunidades de
insergao social a amplas parcelas da populagdo marginalizadas ou ndo”.

Esclarecida a concepgéao de qualidade aqui entendida e sobr
a qual se baseia o presente texto, podemos agora avancar, tratando, da
mesma forma que o fizemos anteriormente, da avaliagéo da aprendizagem
baseada em mitos e concepgdes que vigoram na academia.

Mas, antes disso ha que se perguntar: O QUE E AVALIACAQ
DO ENSINO /APRENDIZAGEM? E O QUE NAO E AVALIAGAO DO
ENSINO/APRENDIZAGEM?

Freqlientemente ouvimos algumas frases “definidoras” de
avaliacao do ensino e da aprendizagem, que ndo expressam
verdadeiramente o significado ou a complexidade de um fenémeno tao
importante como este. Por isso, foram entendidas como MITOS d
avaliagc&o. Sao elas:

a) O estudante aprende se o professor ensina:
b) Se ensinar tudo a todos (Comenius), todos aprenderao tudo;

c) O aprendizado do estudante depende da didatica e d
metodologia adotada pelo professor;
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d) A nota atribuida pelo professor reflete o que o estudante
aprendeu

e) Erro e acerto sdo duas categorias inconciliaveis
f) A avaliagdo formal é a que aprova ou reprova o estudante

g) Avaliar é Medir, Dar Nota, Classificar, Precisar, Hierarquizar,
Valorar, Controlar, Dominar, Ranquear.

Ha um risco quando tomamos essas afirmagdes como
verdadeiras e, sem reflex&o apropriada, as reproduzimos inadvertidamente
nos espagos escolares. Elas podem, de forma avassaladora reforgar e
legitimar atitudes inadequadas por parte dos sujeitos que participam dos
processos educacionais, como professores, estudantes, funcionarios, os
chamados especialistas em educagado e a comunidade do entorno da
escola.

Por outro lado, as CONCEPCOES DA AVALIACAO que
acreditamos, devam, estar presentes podem ser discutidas a partir de um
conjunto de idéias que passamos a apresentar:

No Brasil, com o aval do Estado, a avaliagdo tem sido usada
muito mais como controle do que avaliagao para melhoria (Dias Sobrinho,
2002). Esta légica responde a necessidade de manutengao do sistema,
enfatizando a propalada ordem e progresso ou ordem para 0 progresso.
Ou seja, h4 uma maneira de ser e de fazer, de conhecer e de agir que mais
se coaduna com a estabilidade do sistema social e escolar e a avaliagéo,
pode ajudar as pessoas a entender estes codigos e a se comportarem
como tal. Controlam -se os desvios da rota com a emissac de notas,
conceilos que desaconselham caminhos diferenciados.

Podemos afirmar que "o sistema contamina em cadeia” a
medida que, usando internamente os mesmos indicativos externos para
avaliar, se reproduz e até mesmo se aceitam os critérios das agéncias
uxlernas de avaliagdo sobre as Instituigbes. A submissao a testes como
0 SAEB, SARESP, ENEM, Provao e outros comprovam esse processo.
Quando a avaliagio ocorre sem uma finalidade educativa e formativa, via
"g!o regra, nao se adotam novos procedimentos de carater qualitativo que
gsam produzir modificagdes institucionais sobre os indicativos apontados
r ela. Os resultados normalmente sdo observados, algumas vezes se
ram melhorias dos agentes internos mas, no momento subseqiente,
s sao guardados, esquecidos ou ignorados. O efeilo negativo dessa
o ¢ avassalador, pois 0 mecanismo que alimenta esse processo
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produz pouco ou nenhum resultado uma vez que os professores ensinan
para os testes, os estudantes estudam para os testes e o curriculo
pensado em fungao dos resultados dos testes.

.

A mudanga desse processo @ necessdria e ndao pode se
postergada se a Instituicao deseja repensar seu papel formador. Mas
como romper a logica imposta de que a formagao, o curriculo, o ensing
e aprendizagem devem ser pensados, planejados e modificados en
fungao dos resultados dos testes impostos externamente? Como utiliza
a avaliagao para melhorar o ensino na instituigdo e no interior da sala d
aula? Quanto custa contrariar a logica do controle instituida pelo sistema

E preciso produzir resultados internamente (primeira mudangal
para em seguida, utiliza-los também internamente (segunda mudancal
produzindo mudangas a partir do universo da Instituicdo pois esta nad
pode tomar decisdes em fungoes dos resultados produzidos externamente
Evita-se com isso produzir mudangas institucionais baseadas e
processos externos que nao garantem que os resultados obtidos nem
espelhem a realidade daquela Instituicao.

A Instituicdo e o professor precisam estar envolvidos n
discussao e reflexao desse processo para poderem contribuirna mudang
desse principio formador. Nesse sentido, o Projeto politico Pedagdgice
Institucional, construido desde seu nascedouro, coletivamente, podi
instrumentalizar seus agentes para reencontrar seu caminho e requerere
permanentemente o seu lugar como principais responsaveis por est
percurso. Talvez melhor seria dizer, melhorar a qualidade da educaga
que se oferece aos estudantes. Educacgado ultrapassa a dimensao da
ensino de conteudos e envolve a formagao do homem para a vida,
Portanto, esta dimensao deve também ser captada quando se pretend
"medir" a eficdcia de uma escola.

Outro aspecto que merece serexaminado é a quem se destina
os dados da avaliagdo. Quem deve consumi-los prioritariamente?
Entendemos que a avaliagdo deve ocorrer para o professor e para ¢
estudante prioritariamente e secundariamente servir ao sistema. A
produgao dos dados de avaliagao deve servir para mudar as pratica
escolares e neste sentido, quem melhor do que os atores locais para s
apropriar dos mesmos? Ainda que o Estado tenha o direilo de conhecé:
los e estimular a qualidade dos servigos existentes na Educacao, publics
ou privada, a mudanga da realidade escolar s6 acontecera se professore
e estudantes, estiverem sensibilizados e dispostos a dar significado &
mensagens que os dados contém.
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Toda vez que se pretende interpretar os dados de avaliagao
obtidos, tanto o sistema como os gestores devem fazé-lo levando em
conta as condi¢bes em que eles foram produzidos. Da mesma forma o
professor deve fazé-lo no nivel da sala de aula remetendo o resultado de
aprendizagem dos estudantes as condi¢des concretas do ensino (como
se ensinou? Qual o contexto sdcio-cultural dos estudantes etc.). O
resultado da avaliagdo em si mesmo nao tem valor. Ele s6 adquire valor
se permitir que professores e estudantes melhorem, aperfeicoem e
mudem. (Belloni, 2002). Assim podemos dizer que a avaliagao possui
qualidade, entendendo que esta deve ser construtiva envolvendo sujeitos
ou agentes internos (professores, estudantes, funcionarios) ou externos
(sociedade, pais, empresas).

Qualidade na avaliacdo do ensino/aprendizagem também
significa disponibilizar conhecimentos para que 0s professores possam
criar estratégias especificas de avaliagéo, preservando sua autonomia
profissional e valorizando sua atuagao responsavel no processo
pedagégico. Mas, ainda que reconhegamos uma certa centralidade que
a avaliagao tem no processo ensino-aprendizagem, entendemos que a
forma como esta categoria vem sendo absolutivizada pelas reformas
educacionais, tem que ser revertida. Acreditamos ser necessario devolvé-
la ao conjunto de decisdes que caraclerizam a forma de organizacao do
trabalho docente. E que simultaneamente afeta e é afetado pelos demais
elementos constitutivos do planejamento educacional.

Assim, a avaliagdo do ensino e da aprendizagem s¢ adquire
sentido quando inserida no processo de organizagdo do trabalho
pedagdgico dos profissionais que atuam na escola. Sendo assim, nao
deve se tornarinstrumento de controle sobre os estudantes mas constituir-
se num processo que informa, através da observagdo e dos dados
levantados, as possibilidades de trabalho a serem desenvolvidas. Essas
possibilidades sdo decorrentes de andlises e reflexdes com o objetivo de
produzir, com qualidade, melhorias para toda a comunidade a partir dos
estudantes. Por isso, costumamos afirmar que a avaliagdo ndo pode
classificar e punir mas, em sentido oposto, deve promover o crescimento
dos estudantes.

O ato educativo, onde se insere a avaliagdo, deve objetivar a
roflexdo e a busca de melhor qualidade, incluir mais que resultados
académicos, incluir a formagao para “transformar a vida" e para permitir
acesso ao saber acumulado e se valer dele para produzir qualidade
gocial. Nesse sentido, emancipador.
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Porfim, podemos dizer que as decisdes tomadas coletivamen
devem estar legitimadas no Projeto Politico Pedagégico confirmando
natureza politica da avaliagdo como decorréncia das reflexdes produzid
e se constituem como o grande indicativo para conferir que tipo
formagdo estamos produzindo. Dessa forma, cabe indagar: Em qui
medida a avaliagao da aprendizagem est4 sintonizada com os objetivo
do Projeto Politico Pedagdgico do seu Curso ou mesmo da Universidad
Pode o projeto sinalizar uma diregdo (sujeitos transformadores
empreendedores, éticos e criativos) e a avaliagdo caminhar numa out
perspectiva? Quais as conseqiéncias desta contradi¢io?

Ainda que néo tenhamos resposta pronta para essa questa
cremos que trazer o tema para ser examinado pelos professore
universitarios nos devolve a esperanga de usar o planejamento educacion :
para lluminar decisées promotoras de efeitos positivos no processo di
ensino aprendizagem, valendo-nos da avaliagéo da aprendizagem comi
elemento ratificador dos principios e valores implicitos no projeto politic
pedagdégico.
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ENSINO, PESQUISA E FORMACAO DE
ESTUDANTES E PROFESSORES

Prof. Dr. Ikdeu Moreira Coelho'

Nas ultimas décadas, muito se tem falado e escrito sobre a
suposta integragdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo que, no
discurso sobre a universidade brasileira a partir dos anos setenta do
século XX, sobretudo nos movimentos docente, estudantil e de técnicos-
administrativos, geralmente aparecem integradas ou passiveis de
integragéo. Os conflitos que aparecem néo séo vistos como constitutivos
da relagdo entre essas realidades, mas como meros acidentes de
percurso, a serem equacionados na paz sepulcral da integragéo. Se esta
eventualmente desaparece do fazer universitario, pode e deve ser
novamente buscada e realizada. Esse discurso ideolégico naturaliza a
histéria, nega as contradigdes constitutivas do social e do politico, 0s
conflitos inerentes as relagdes entre o ensino, a pesquisa e a “extensao”
universitaria, representadas entdo como harmdnicas.

Nio trabalharei aqui a provavel integrag@o entre essas areas
por considera-la impossivel e um dos mitos que ocultam os conflitos e as
contradigbes que perpassam a vida académica de ponta a ponta e, ao
mesmo tempo, negam a histéria real dos homens, a ininterrupta instituigao
da existéncia social. Ndo trabalharei também a “extensao” universitaria,
o que me levaria necessariamente a perguntar o sentido, os pressupostos
e as implicagdes dos conceitos de "extensao”, “comunidade” e “integragao”.
Proporei, entretanto, questdes para que pensemos as relagdes entre o
ensino, a pesquisa e a formagao de estudantes e professores, ou melhor,
a universidade como instituicdo que, ao ensinar e pesquisar, forma os
estudantes e seus docentes em todas as areas. A universidade é
freqientemente imaginada como um locus, o lugar onde docentes e
discentes estdo, trabalham, estudam, entram e saem; um cartério que
legitima fatos e atos praticados nos termos da legislagao especifica, uma

' Doutor em Fisosofia, Profassor do Departamants de Fundamantos da Educagio da Faculdads de Educacdo da
Universidada Federal de Goids
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estrutura funcional que envolve professores, alunos e técnico
administralivos na produgdo do ensino superior e da pesquisa, um,
instituigao que produz e transmite conhecimentos e tecnologias avangada
forma profissionais e especialistas em fazer isso ou aquilo, prepa
jovens e adultos para o mundo moderno e para serem bem sucedidos !
mercado de trabalho e nos negdcios. Essa reifica¢éo e instrumentalizaca
da universidade, do ensino e da pesquisa, e a énfase na dimens A
propedéutica como trago distintivo e definidor de sua especificida
negam seu sentido e empobrecem sua identidade.

Hoje ciéncia e tecnologia sdo constituidas como forg
produtivas e, portanto, se encontram intrinsecamente ligadas ao mercad
O ensino superior também tem sido imaginado e construido sob a 6ti
do mercado de trabalho. Entretanto, encaminhar as questdes d
universidade, do ensino de graduagéo e da pesquisa do ponto de vista
mercado € trata-las sob a ética da medida, do lucro, do capital, negand
a natureza do processo educativo. Submeter-se entdo a légica
mercado € submeter-se & légica empresarial que tudo homogeneiz
negando a especificidade da academia, do ensino e da pesquisa, sujeit
a temporalidades e légicas préprias. Além de teoricamente equivocad
@ ingénuo e perigoso imaginar uma relagdo direta e linear entre |
universidade e o mercado de trabalho, sobretudo quando na sociedadi
atual o mercado de trabalho é completamente imprevisivel e as vez
assume formas jamais imaginadas.

Criag@o humana, produgao histérico-social, a universidade na
se enccnlra pronta, mas se faz na permanente criagao e realizagéo d
sua obra de cullura, contribuindo ou néo para a existéncia de individuo
auténomos e livres, de sujeitos da cultura e da histdria, da sociedad
democrética e justa. Afinal, os homens fazem a histéria em condig¢de:
socialmente determinadas, mesmo que néo tenham consciéncia dess
criagao.* Embora enraizada no mundo da histéria, a universidade po
ser pensada em seu ser, naquilo que € constitutivo de sua naturez
Surge, entdo, em seu sentido mesmo, como inseparavel do trabalho
razao, do movimento préprio da filosofia que Platao chamou de conversa
do multiplo ao Uno, do contingente e mutével ao necessario e imutave
da aparéncia & esséncia, ao ser, do empirico ao inteligivel.

Nesse movimento de converséo da alma a Idéia, para usarmos
a expressao platdnica, a universidade é compreendida como aquilo qu

*CI. MARY, Kard, O 18 brumério de Luis Bonapane.
PLATAD. Rep. 518.d. 518 6, 521 ¢, 478 &-460 a. CI, também JAEGER, Wernar. Paiddla: a formagio do
grego, p. BA3-896,
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é, em virtude de sua prépria natureza, do ser mesmo constitutivo dessa
instituicdo. Em vez da multiplicidade empirica, historicamente determinada
e situada, de descri¢bes do quotidiano da vida universitaria, ou de uma
universidade utdpica, aquela que deveria ser, 0 que € posto como
imperativo é um modelo ideal de universidade, “o outro da realidade
empirica [...]. Mas esse ser-oufro ndao é uma negagao senac como
primeiro momento do movimento dialético que visa restituir o multiplo
empirico segundo a necessidade ou o dever-ser da ldéia.™

Sem duvida ela é feita por homens e mulheres, nao em seu
mero fluir empirico no espago € no tempo, mas que, pensando-a como
norma de inteligibilidade da existéncia, da agéo e da obra de cultura que
realiza e com a qual se identifica, encarnam em sua vida a insaciavel sede
de saber, cultivam a vida intelectual, a divida, o pensamento, 0s
conceitos, os argumentos, a imaginagdo, a sensibilidade e, sem se
afastar do modelo ideal, da idéia de universidade, do Bem, do Belo, e sem
renunciar a razao e “ao dever da verdade™, constroem o presente e 0
futuro da universidade, da sociedade, da humanidade.

Dai a necessidade de se recuperar a universidade como Idéia
em sentido kantiano, como instituigéo por exceléncia da contestagao, do
rigor no trabalho com os conceitos e os métodos, da insergao rigorosa e
critica de docentes e discentes na esfera da cultura, do pensamento, da
imaginacdo e da sensibilidade, da formagdo de seres humanos, e a
necessidade de se trabalhar para realiza-la. A universidade é, pois,
insepardvel do mais elevado ideal de racionalidade e de perfei¢ao
humana, do trabalho para realizar o dever-ser da transcendéncia, da
superagao dos limites da empiria, da aparéncia, do aqui e do agora, do
irrefletido, do util e de tudo o que procede do instinto, dos impulsos.

N&o precisariamos da universidade, instituigdo complexa e de
dificil criagdo e realizagdo, nem do trabalho demorado e exigente de
formagdo humana, para o desenvolvimento de habilidades, a transmiss&o
de conhecimentos, informagdes e tecnologia, a formagao de especialistas
em determinada area, de peritos no desenvolvimento de certas atividades,
de individuos que saibam fazer bem isso ou aquilo, de profissionais para
o atendimento ao mercado de trabalho. A profissionalizagao é também
um modo de fechar horizontes, de impedir ou limitar o aprendizado e 0
cultivo de outros saberes, como se o profissional ndo fosse um ser

WAZ, Henrque Claudio de Lima. Escritos de filosafia I filosafia e culiura, p. 14,
MGANTOS, Mitton. O intelectual andnimo. Coreio Brasiliense, 25.6.2001.
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humano e se durante a vida fosse desenvolver sempre a mesma atividad
e para realiza-la precisasse apenas de um saber técnico especializada
de um saber fazer.

Contrariamente ao pragmatismo da sociedade contemporanes
é preciso lembrar que na vida, e também na universidade, na formaca
e no cnsino, coisas e realidades aparentemente inlteis podem n
verdade ser muito significativas, imprescindiveis @ mesmo Uteis.
formagéo profissional nao pode, entao, de forma simplista e aligeirada, s
dar com o sacrificio ou o abandono da formacdo geral. A pressa en
atender ao mercado e em preparar técnicos e especialistas, sem o culti
do raciocinio, da reflexao, do direito e de valores intrinsecamente ligado:
a nossa condicdo humana, afasta-nos da razado, da autonomia, da
consciéncia, da liberdade e da justi¢a, e devolve-nos & esfera animal.
propria profissionalizagdo na universidade nao pode consistir em ensina
o jovem a fazer isto ou aquilo, deste ou daquele outro jeito, mas deve sel
aberta, tecricamente fundada, alicergada numa formagao ampla, rigoros
e que cultiva o raciocinio, a compreenséo, a comunicag&o, a criagao e
capacidade de identificar problemas e de produzir alternativas paré
supera-los, preparando assim o jovem para enfrentar o novo, os desafio
que o mundo da convivéncia social e do trabalho certamente Ihes
apresentara ao longo da vida.

Sem se deixar reduzir a instituigao concedente de diplomas queé
garantem privilégios ou monopélio no exercicio de uma profissdo, o que
seria desqualificar sua existéncia, a universidade deve propiciar ao aluno
uma rigorosa formaga@o bdsica que o torne capaz de assumir varia
atividades ao longo de sua vida profissional, ficando sob responsabilidade
das empresas o preparo técnico especializado para o desempenho de
tarefas. E entdo, mais do que o desenvolvimento de competéncias e &
transmissao de conhecimentos, de informagdes, de verdades prontas ¢
das dltimas descobertas cientificas numa determinada &réa, o que
importa é buscar a insergéao critica de todos os estudantes no mundo dz
cultura, do pensamento, da imaginagao e da sensibilidade, ensina-los a
trabalhar com os conceilos, as teorias e as articulagdes I6gicas, a
perguntar pelo sentido, génese, possibilidades, limites, pressupostos @
implicagdes, a pensar e a superar as idéias e a realidade. Que sentido @
importéncia teria o ensino de verdades prontas e acabadas, sob o rotulo’
da razao, da filosofia e das ciéncias?

Nenhum curso deve e nao tem condigdes de verdadeiramente
alender as necessidades e aos interesses (particulares, especificos e
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muitas vezes conflitantes) de individuos e grupos, nem de oferecer a
sociedade um profissional acabado, mas deve dar aos estudantes uma
formagao rigorosa e critica, a partir da qual possam enfrentar o mundo do
trabalho. Mais do que profissionalizar, no sentido estreito da expresséao,
é preciso ensinar 0s jovens a pensar, a compreender o mundo, 0 homem,
a sociedade, os textos, as ciéncias, a tecnologia, as letras, as artes e a
filosofia. A formagao continuada, hoje tao discutida e valorizada, de modo
algum prescinde de ou substitui uma sdélida formacgéo basica.

No Brasil 0 ensino de graduagao tem assumido ideologicamente
a fungao de profissionalizar os individuos, de formar méo-de-obra para o
mercado, de prepard-la para o desempenho de tarefas determinadas, em
geral sem espirito critico e sem rigorosa compreensdo do mundo fisico
e social e do universo do trabalho, e de selecionar os que terdo condigdes
de continuar os estudos na pds-graduacao. Enquanto a realizagao de
estudos avangados e o desenvolvimento de atividades de investigagao
migram para a pés-graduagdo, considerada espacgo privilegiado da
qualificacdo das pessoas, a graduagao aparece como 0 espago proprio
de professores menos qualificados e de alunos com menos condigoes
para o trabalho intelectual avangado. Assumir a perspectiva da
profissionalizagao é ainda aceitar sem critica as diretrizes dos economistas
dos organismos internacionais e docilmente aplica-las na esfera da
educagdo, com vistas a luta pelo emprego e & competitividade no
mercado de trabalho. Enfim, é aceitar o tecnicismo, o economicismo, a
especializagdo, a necessidade de aprender a fazer, o imediatismo
pragmatista, o utilitarismo, a 6tica operacional e funcionalista da economia,
do mercado e da escola.

O que justlifica a universidade, entretanto, nado € a
profissionalizag@o, a formagao de individuos que, segundo Platao, se
deixam levar pelas idéias da maioria ou pelo que provém da experiéncia,
n&o sabem distinguir o que em si é belo, bom e justo do que é feio, mau
e injusto, e ndo conhecem “a diferenca essencial entre a natureza da
necessidade e a do bem.™ Pelo contrério, a universidade € e, ao mesmo
tempo, é chamada a se fazer, a se converter na instituigao por exceléncia
da reflexdao, da critica, da formacdo de seres humanos que também
trabalharao como professores, médicos ou engenheiros, por exemplo.
Existe para formar pessoas que, onde estiverem e atuarem, pensem as
idéias e a préatica e trabalhem para superar 0 mundo em que vivem, a

PLATAD. Repdbica, 493 a-d.
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realidade com a qual se defrontam e as a¢des que desenvolvem, e tu
fagam como sdcios dessa grande inveng@o humana que ¢ a sociedade
tendo em vista o processo de humanizagao e a realizagéo da socieda
justa,

Institui-se como universidade e realiza essa formagéo da qu
estamos falando & medida que cultiva a divida, o estudo, a racionalidad
a reflex@o, a critica, a contestagdo, a busca sempre retomada
verdade, o rigor e a radicalidade no pensar, aimaginacéo e a sensibilidad
ao realizar a iniciagao critica de jovens e adultos na universo das ciénci
da tecnologia, da filosofia, das letras, das artes, enfim, no universo
cultura, do saber, da ética, da civilizag&o; enfim, ao contribuir para
humanizagéo de todos os homens e mulheres, de suas relacées com |
natureza e com o outro e, portanto, para a criagao de novas formas
existéncia pessoal e coletiva que tenham, ao mesmo tempo co
condicdo de possibilidade e fim, a autonomia, a liberdade, o direito, -
igualdade, a justi¢a, a democracia, a solidariedade, a fraternidade, enfi
0 presente e o futuro da espécie humana, da humanidade.

O que a justifica, portanto, é a formacdo de pessoas q'
pensem as idéias e a pradtica e ajam como seres humanos. E formar
diferente de instrumentalizar. Mais do que preparar o agente da produca
amao-de-obra para o mercado, o individuo para o exercicio de determina
profissdo, o consumidor, é preciso formar o homem e a mulher. Recolo
hoje a questdo do humanismo, da humanizagéo do homem, é aceitar
provocagao do pensamento, retomar o problema da natureza, do sentidt
do humano, do dnthropos.” Assumir essa finalidade em nosso fazer
afastar-se do homem abstrato e anistérico e, reconhecendo a
determinagdes histérico-sociais, nao perder de vista o ser humano co
ideal perfectivo e, portanto, ndo se acomodar diante dos valores

realidades dadas, mas com lucidez e persisténcia trabalhar para superd
los.

E concretamente possivel a invengao e a existéncia de um
outra universidade que ndo se deixe obcecar pela prestacdo de serviga
ac Estado e s empresas, pela formagéo de mao-de obra, de individu
que sabem fazer e se contentam em desembrulhar pacotes tecnoldgico;
e executar politicas e tarefas, por mais complexas e sofisticadas qu
sejam do ponto de vista cientifico e tecnolégico. Refiro-me & universida

"COELHO. llidew. Filasofia @ educagdo. bn: PEIXOTO, Addc Joss (Org.). Filosofia, educacdo e cidadania, p. 22,
nata 7
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que ndo se deixa abastardar, ndo se entrega a Iégica do mercado e da
qualidade total, ndo encontra seu sentido e razéo de ser na pesquisa e no
ensino para o aumento da produgdo de bens e servicos e o bom
funcionamento da sociedade e das instituigdes existentes.

Compreendida em seu ser, em sua natureza mesma como
instituicdo por exceléncia da interrogagao da cultura, dos conceitos, do
sentido e da génese das idéias e da realidade, a universidade assume o
primado da reflexdo sobre a realidade imediata, sobre 0 que se apresenta
como Gtil e pratico, Pensa o sentido e a génese da existéncia pessoal e
coletiva, as questdes nacionais e da humanidade em sua universalidade,
sem se deixar levar pelo primado da economia e do internacional.
Contesta o discurso neoliberal e pés-moderno, os arautos do fim da
histéria e das ideologias. Sabe quanto a busca desenfreada do poder, do
prestigio, da fama e do dinheiro, inclusive no interior da instituicao
universitaria, corrompe o pensamento.

Como obra de cultura a universidade procura compreender,
afirmar e realizar em seu trabalho o sentido mesmo da existéncia
individual e coletiva, da educagéo, da escola, da universidade, do ensino,
do curso, do curriculo, do saber, do ensinar, do aprender e da pesquisa.
Enfim, pergunta se é e porque é possivel pensar cada uma dessas
realidades a luz do uno, da esséncia, do ser mesmo que as constitui para
além de sua multiplicidade e diversidade empirica prépria do processo
histdrico. Qual o sentido, o ser, a esséncia que reune e sintetiza na
unidade da educagdo ou da escola a pluralidade e a diversidade empiricas
dos atos e das inslituigdes educativas, ou das incontaveis formas de
existéncia da escola? Naverdade, o ser, o sentido mesmo da universidade
se impoe a multiplicidade e a diversidade das formas empiricas de sua
existéncia espacgo-temporal como norma, modelo ideal, somente
alcangavel a medida que se transcende o empirico, 0 aqui e o0 agora, o
imediato, o aparente, e se compreende e se afirma o ser, 0 que &, 0 uno.
Podemos, entao, falar de universidade propriamente dita. Segundo
Henrique Claudio de Lima Vaz

Idéia pratica, a universidade se define pela obra que realiza. Como
instituigo, ela torna permanentemente possivel, em razdo de
sua natureza juridica, e deve tornar atualmente eficaz, em virtu-
de de seu dinamismo prdprio, a consecugdo dos fins postulados
pelo grupo social que a instituiu. Ora, estes fins se
consubstanciam na obra mesma que a universidade realiza e
que € uma obra de cultura.®

"WAZ, Henrigue Claudio de Lima. Cuflwe & univarsidade, p, 3.
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Esse trabalho de interrogacéo e de busca impde aos professore
e aos estudantes o dever da leitura, do estudo, do “convivio" com os livre
e 0s conceitos, do pensamento, da criacdo e a realizag@o da aula comg
pensamento discursivo, pensamento em voz alta que acontece diante
dos estudantes, convite a duvida, a critica, & contestagao do estabelecido
4 busca da verdade, e como cullivo do saber vivo e provocante dé
inteligéncia, da imaginac&o e da sensibilidade de docentes e discentes

No Brasil se |& muito pouco, inclusive no ensino superior, 0 qu
é grave e preocupante, pois a leitura é fundamental também para &
aprendizagem da norma culta em termos de fala e escrita, para &
compreensao critica e rigorosa do que se |&, se ouve e se vé, para G
pensamento dos conceitos e suas articulagdes logicas, para a compreensa
das ciéncias, da tecnologia, da filosofia, das letras, das artes, da naturez
e do homem, em sua dimenséao pessoal e social. E ainda no convivio cormn
os livros de vérias areas, e ndo apenas com leituras ligadas a uma estreitz
preocupagao profissional, pragmatica e utilitaria, que se forma o se
humano, o profissional, o sujeito da histéria e da cultura. Sem um
profunda transformagéo no aprendizado da lingua materna, da leitura €
da escrita, no processo de inser¢ao de todos os humanos no mundo d
cultura, de formagao de leitores e de pessoas que pensam, corremos ¢
sério risco de condenar a maioria das pessoas de todas as idades
formarem a geragéo do audiovisual, a viverem num estado de pobrezz
cultural que nao lhes permita entenderem o que léem e, muitas vezes,
nem mesmo o0 que véem e ouvem,

O ensino nao pode, pois, se reduzir & transmissao de
informagdes e conhecimentos a serem guardados pelos alunos, como sé
o saber fosse uma coisa, um objeto que tem utilidade, uma mercadorig
que eles podem e devem adquirir para satisfazer necessidades presente S
e futuras, enfim, algo a ser consumido. Pelo contrario, se faz
verdadeiramente ensino & medida que se realiza como permanente
relagdo de busca do saber, interrogagéo do sentido e da génese das
idéias e da pratica, trabalho de continua superagéo das multiplas forma ;
de saber instituido. Reificado, coisificado, transformado em objeto,
realidade morta, o conhecimento, o saber perde seu sentido, sua raza )
de ser, seu poder de provocar e instigar a inteligéncia de docentes ¢
discentes, seu charme, seu encanto, seu poder de sedugao. A reducaa
do ensino & transmissao do saber instituido desqualifica e infantiliza o
estudante, ao colocé-lo na dependéncia do que ja foi descoberto, é o
sera transmitido pelos docentes e deve ser aceito como verdadeiro pelo
aluno.
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Sem duvida existem estudantes desmotivados e despreparados
para o trabalho intelectual. Entretanto, a sociedade e a escola negam a
muitos o direito ao aprendizado da lingua materna e a insergao rigorosa
e critica no mundo da cullura, do pensamento, do trabalho intelectual.
Freqientemente as condicbes concretas dos alunos sao ignoradas ou,
entdo, docentes se deixam limitar completamente por elas, em vez de,
sem perdé-las de vista e sobretudo atenlos aos fins da educagao e da
escola e aos direitos inerentes & condicdo humana, estruturarem seu
trabalho no sentido de superd-las, ensinando e formando todos os alunos,
motivados ou ndo, com deficiéncias ou ndo em sua escolarizacédo
anterior. Essa acomodac¢ao a limites que devem ser interrogados,
compreendidos e superados atinge também boa parte do alunado, o que
torna mais dificil, mas ndao impede, a superagao da escola e do ensino que
temos e a sua produg¢ao como diferentes.

No ensino o docente é chamado a escolher os saberes para a
realizacdo dos fins da educagao e da escola, a definir as tematicas, os
programas e a forma de lrabalha-los, a preparar experiéncias de
laboratdrios, a orientar 0s alunos; a cultivar a busca sempre retomada da
verdade, formas rigorosas e claras de trabalhar os conceitos, as teorias
e os métodos, sem hermetismos. Relacionando a busca do saber a
realidade e ao ja conhecido pelos alunos, o0 ensino pressupde e exige a
compreensdo critica e rigorosa, a expressao clara, légica e acessivel, a
capacidade de apreender as deficiéncias tedrico-metodologicas dos
estudantes e de ajuda-los a superd-las, a sensibilidade para perceber
quando ndo estdo acompanhando as aulas. Nessa atividade
essencialmente educativa, voltada para a formacao de pessoas que
pensam e recriam as idéias e a realidade, para a transformagéo dos
alunos, o que interessa ndao é a transmissdo de saberes mortos, de
verdades prontas e acabadas, mas o trabalho com o saber vivo, em
processo de constituicdo e superacdo de si mesmo e as relagdes
concretas surgidas no processo mesmo de sua produgao e superagao.

Mais do que transmitir saber aos alunos, ensinar é, partindo do
sentido mesmo da educagdo, da escola, do saber, do ensino e da
aprendizagem, bem como da diferenga entre o professor e o aluno,
retomar 0s processos de constituigao e de busca do saber convidando os
alunos ao estudo, a participar dessa busca, a trabalhar o texto, a
interroga-lo, a compreender o mundo e o homem em suas multiplas
dimensodes, Dal que ensinar e aprender sao atos concretos de busca, de
interrogacéo, de refazer trajetdrias e descobertas, enfim, sédo trabalho
intelectual e supdem necessariamente disciplina, persisténcia, estudo,
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reflexdo. S6 consegue realmente ensinar o professor que, em seu ofici
se faz trabalhador intelectual, sujeito do processo de busca, alguém q
permanentemente estuda e pensa o saber e a realidade. Aprendel
igualmente, nao € repetir rituais enfadonhos, adquirir e consum
conhecimentos, assimilar informagdes, mas enfrentar a exigente e a
mesmo tempo prazerosa atividade de busca, o trabalho com os conceitol
e suas articulagdes, de saber, de aprender.

Ensinar na universidade é realizar o trabalho de formacéo d
seres auténomos e livres, de intelectuais, de profissionais. E buscar junt
com os estudantes o sentido e a génese dos conhecimentos especificoy
e da pratica social e profissional , superando o cientificismo, a fragmentaca
dos saberes, o dogmatismo da verdade pronta e acabada; afirmar
dimensao social e politica do saber, do trabalho de ensinar e de aprende
€ o prazer que lhes € inerente, bem como o efetivo compromisso di
universidade, do ensino, com a autonomia, a liberdade, a criagdo d
direitos, a justica,

Uma compreenséo equivocada tem nos levado a imaginar qu
s6 se aprende na sala de aula, seguindo programas e esquema
previamente definidos pela burocracia do Estado, pela instituicao escols
e pelos professores. Dai o culto de sucessao interminavel de cursos
disciplinas que teriam a fungédo de preparar o aluno para a vida e
mercado de trabalho. O valor do futuro profissional seria medido pe
fempo que passou na escola, diante dos professores, assistindo aulas
adquirindo conhecimento, consumindo informagdes. O professor nac
passaria de um transmissor de informagdes a serem absorvidas
consumidas pelos alunos. Esse repasse pode se dar de forma tradiciona
ou com o uso de meios sofisticados de comunicagéo e transmissao d
informagdes, que tendem a ocupar um lugar privilegiado no ensino, sendg

Nos dois casos a relagdo entre professores e alunos é entendida C
assumida na pratica como relagéo entre quem sabe e quem nao sabe
quem pensa e decide e quem obedece e executa, na qual, entretlanto,
professor ndo precisa de um saber rigoroso e critico pois na verdade ¢
apenas um transmissor de conhecimentos e informagées, auxiliado ot
n&o por recursos tecnolégicos. Ora, o docente universitario somente s@
constitui como tal & medida em que se dedica permanentemente ag
estudo, a investigagao e a reflexdo, sem o que néo tera condigdes de
ensinar na universidade. |
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O trabalho docente exige bem mais do que especialistas em
conteddos, em métodos e técnicas de ensino e em ciéncias da educagao.
Em vez de programar e administrar o ensino, a mente dos estudantes e
suas reagoes, o professor deve ser capaz de pensar e recriar a escola,
e ndo apenas de descrevé-la e falar sobre ela, de formar pessoas que,
insatisfeitas com o que sabem e com a realidade existente, se dediguem
incansavelmente ao estudo, interroguem as idéias, os conceitos, as
teorias e a realidade, escolar ou ndo, e trabalhem para construir um
mundo diferente, fundado na liberdade, na igualdade, na democraciae na
justica. Nesse santido a aula ndo € um projeto nem um processo a ser
executado, mas uma realidade a ser invenlada, criada como obra de arte,
algo que se cria a4 medida que se realiza, se faz ser. E constitutivo da
realidade e da existéncia mesma da aula em sentido pleno o pensamento,
a reflexio que acontece e se realiza diante dos estudantes, como
processo de afastamento do real que torna possivel a apreensao rigorosa
e critica de seu ser & ao mesmo tempo convoca todos para a
acompanharem o trabalho do pensamento. Na aula e no texto ndo temos
verdades acabadas a serem aceitas, lembradas e repetidas, mas
pensamento vivo e interrogante, ainda em formagéo, que se constitui @
se realiza, diante dos estudantes. Ensinar &, pois, convida-los a parcorrer
os caminhos, os métodos que levaram e ainda levam a descoberta de
novos saberes, o que pressupde a constituigio de fins, principios e meios
a luz da razdo e da élica, a formagdo de habitos intelectuais, de bons
hahitos de pensamento, a permanente abertura ao saber que ainda esta
por vir, por ser descoberto e criado e a busca da racionalidade, da
autonomia, da liberdade, da exceléncia, da perfeigdo, na existéncia
pessoal e coletiva, em todas as agbes, momentos e situagdes. Segundo
José Henrigue Santos

Se a universidads & a institulcdo gue tem por finalidade & busca
& & fransmissdo do saber, devamnaos considard-la lambdm uma
comunidada diica. Estudantes @ professores WEm e comum o
éthos atividade infelectual, ou saja, um modo de vida que se
expressa num confunte de normas capar de orientar 8 aguisi-
Ao do saber. Elementos fundamentais dasse dihos, dessas nor-
mas da comivdneia intelectual, 580 a competéncia, o meanla, o
sisterma de afericdo do mérilo, a ibardade académica, o que im-
plica nfio s6 a liberdade de critica e de opinido (com o conse-
giiente respeilo 4s opinidas divergantas), mas tambem a res-
ponsabilidade na execugdo nas larefas académicas.®

FHANTOS, José Hendque. Sobre universidade @ ensgino de gradussBo. ABM Nobicials, Brasila no 14, maiofun.
1983
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Se o professor se fecha em sua especialidade, na “barbarie do
especialismo” de que nos falava Ortega em 1930, ou seja, em
conhecimentos refinados em campos cada vez mais estreitos, sem
perceber as limitagbes desse estreitamento de horizontes intelectuais e
humanos, se nao produz a aula como reflexao, ndo pode esperar que 0s
estudantes compreendam o real como totalidade e que sejam criticos,
questionadores, capazes de duvidar, de pensar. Na verdade, esse
aprendizado se da a medida que eles véem os professores cultivarem a
davida, a reflexdo, o pensamento do real. E pensar é também nao
considerar verdadeiro o que nos é dado pela experiéncia e sentir um cerlo
desconforto diante do estabelecido.

Finalmente, a produgdo de um novo ensino de graduagao
supde curriculos e programas concisos, “enxutos” e centrados no
essencial a ser ensinado e aprendido, no que é estrutural em cada area
do conhecimento, ndo devendo o professor ter a pretenséo de fazer dos
alunos especialistas em sua disciplina, ensinando-lhes quase tudo ou as
Gltimas descobertas naarea. Pressupde ainda a existéncia de professores
que saibam, pensem e assumam O rabalho de ensinar com seriedade e
responsabilidade, bem como de alunos para os quais 0 estudo € um
projeto pessoal, um trabalho que, assumido com disciplina e persisténcia,
é inseparavel da produgao do novo, do prazer da compreensao e da
descoberta.

A medida que apresentam graves deficiéncias em sua formagao,
os alunos da graduagao se tornam déceis ao mercado e ao Estado e tém
dificuldades em articular uma luta efetiva para a transformagdo da
sociedade, limitando-se muitas vezes a reivindicar aumentos de salario
e melhores condigdes de trabalho. Nesse sentido, é fundamental a
transformag@o das condigoes precarias de trabalho que 0s alunos
encontram na universidade, procurando superar a precariedade e a
pobreza das bibliotecas e laboratérios, a mera transmisséo de saberes
prontos, acabados e dogmaticos, o excesso de horas-aulas por semana,
0 pouco tempo para o estudo, os curriculos extensos, desarticulados e
que nao se constituem como projetos de investigacao, centrados no
projeto de curso e no que & realmente fundamental e estrutural na area
e na matéria.

A universidade e os curriculos sao totalidades vivas, complexas,
em construgéo, perpassadas por conflitos e contradicdes, definidas pelo
sentido que docentes e discentes imprimem a suas atividades de estudo

»

@ investigag@o, pelo que realmente realizam nas aulas, na biblioteca, no-
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estudo individual, nos seminarios, nos laboratérios, nas provas e trabalhos
que produzem. 0 curriculo, o projeto de formag¢ao, enfim, o ato de educar
e de educar-se é sempre uma realidade histérica e envolve sonhos,
desejos, inquietagao diante do presente e o lrabalho de construgdo do
futuro, do que ainda nao existe, tendo em vista aquilo que &, o que
constitui a natureza, o sentido mesmo dessas realidades e se impoe
como devendo ser realizado na e pela agdo. E uma aposta na inteligéncia,
na lucidez, nas possibilidades e no trabalho de produc¢ao do diferente, de
auto-superacao por parte de professores e de estudantes, bem como em
sua conversao ao pensamento, ao ser, aquilo que é. Jamais, portanto,
sera algo acabado, resposta definitiva, mas permanente interrogagao,
inseparavel do prazer e da alegria de superacgao da realidade existente e
da criagao do novo, do “in-existente”,

Instituicao por exceléncia da razao, do pensamento, a
universidade interroga e expressa o mundo fisico e a existéncia humana,
pessoal e coletiva, elevando-os a esfera do conceito, da teoria, da vida
do espirito, da vida teorética. Preserva e guarda o saber, ndo como coisa
ou propriedade a ser conservada, algo a ser armazenado, mas sob a
lorma do permanente questionamento, da contestagao, da criacao de
novos conceitos, enfim, submetendo A& critica, ao crivo da razio, o saber
Instituido, as idéias, os métodos, as teorias, a razdo, a pratica e a si
mesma. O trabalho de pensar e realizar a universidade como obra de
cultura exige a construgao do curriculo como “conjunto de atividades
estruturais e articuladas (disciplinas, seminarios e outros eventos cientifico-
oulturais), constituidoras de um projeto rigoroso e coerente de investigacéo,
do busca do sentido e da génese do mundo fisico, da sociedade, do
proprio saber, do curriculo, do ensinar e do aprender, e que produzem,
no mesmo tempo, a formagao dos alunos como homens € mulheres,
Intelectuais, cidadaos e profissionais."'?

A realizagao da universidade e do curriculo como obras de
oultura, totalidades vivas, passa necessariamente pelo rompimento com
A Ingénua oposicdo entre tecnicismo e humanismo no ensino de
graduacao' e com a idéia e a prélica simplistas e cOmodas de que
telormar o curriculo é lirar, acrescentar e deslocar disciplinas, diminuir ou
aumentar as horas-aula ou créditos exigidos, rever as ementas das
disciplinas, modificar a resolucdo curricular do curso. Uma reforma

-—

SOOELHO, Ideu Moreira. Ensino de graduagdo: a dgica de arganizago do currculo. Educaglio Brasilein
G Mg, v 16, n.33, p. 43-75, jul./dez. 18994,
SOOFLHO, ey Morsira, Ensing da graduagio e cursiculo, p. 11-12.
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curricular supde mudanga de idéias, de concepgdes e de pratica, a
realizacao, a confirmagéo em cada docente e discente do ser humano, do
sujeito da cultura, do estudante e do intelectual que eles sdo e, ao mesmo
tempo, devem ser. A parlicipagdo dos estudantes na discussiao das
reformas curriculares é, pois, fundamental, embora lenha seus limites,
pois nao sabem como definir o que deve ser ensinado em cada disciplina,
como fazé-lo e como avaliar a aprendizagem dos alunos, dos docentes e
da instituicdo. Espontaneamente nao pedirdo que os disciplinem, lhes
imponham hordrios, valores e hdbilos contrarios a seus interesses e
vontades, e muitas vezes reclamam da leitura de textos dificeis, do
trabalho com os conceitos, as teorias @ 0os mélodos, e da exigéncia de
produzirem trabalhos realmente rigorosos e criticos. Essas séo algumas
das exigéncias das quais a instituigdo universitaria ndo pode abrir mao,
pois a sociedade tem o direito de contar com sécios formados em cursos
superiores que, na realizagao de qualquer atividade e no exercicio de uma
profissdo, trabalhem efetivamente no sentido de criar direitos, construir
o bem comum, a autonomia, a liberdade, a igualdade e a justica. Em vez
de servigo oferecido pelo Estado aos individuos, ou por grupos privados
aos clientes e consumidores, a educagao, a escola, a universidade e a
formacao sao direito das pessoas e, em especial e antes de ludo, da
sociedade. Imaginar o sentido, a razdo de ser e a Iimportancia da
universidade a partir dos servigos que oferece, presta ou pode prestar ao
mercado, as empresas e ao governo € submeté-la aos interesses dos que
encomendam e financiam a pesquisa e, as vezes, lambém o ensino e
outras atividades.

Mais do que prepararindividuos para o trabalho, do que ensinar
e aprender a fazer e a resolver problemas praticos e imedialos, a
formagado universitaria é o momento da teoria, da interrogagéo da
realidade e das idéias, do pensamento da pratica. O ensino e a pesquisa
na universidade visam compreender o0 mundo e a existéncia humana,
pessoal e coletiva, formar homens aoc mesmo tempo contestadores e
fiéis' que buscam a verdade e lutam com lucidez e coragem contra o que
destréi a autonomia pessoal e institucional, a liberdade, a existéncia e a
dignidade humanas. Ensino e pesquisa possuem, pois, uma dimensao ao
mesmo iempo cientifica, epistemolégica, reflexiva, social, ética e
pedagdgica. Esse é o seu sentido, imposto a todos como imperalivo,
necessidade a ser realizada. A formagao universitaria, entdo, ndo é
privilégio, mas direito da sociedade e das pessoas.

RSARTRE, Jaun-Paud. O tesiamento ge Sanre, p. 71
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Um pragmatismo exacerbado e uma excessiva valorizagdo do
econdmico, entretanto, tem reduzido a ética, o direito e a justica a algo
secundario, dependente e subordinado ao sucesso individual, medido em
termos operacionais, de lucro facil e rapido e de acumulo de bens
maleriais. Formando os alunos apenas ou sobretudo do ponto de vista
profissional e técnico-cientifico, a universidade contribui paraque, na luta
pela sobrevivéncia e pela conquista de espago no mundo bruto da
concorréncia, acabem muitas vezes abrindo mao da ética e dos ideais de
autonomia, liberdade e justiga. Reconhecendo que a pesquisa é
fundamental para que o ensino ndo se fossilize, 4s vezes professores
altamente especializados e eminentes pesquisadores confundem a mente
dos alunos, trazendo para as aulas, diretamente e sem maiores cuidados,
os frutos de sua investigacéo, as duvidas e as idéias ainda embrionarias
que pululam em sua mente. Do mesmo modo, transportar para a graduacéo,
especialmente para os primeiros anos de faculdade, o que aprendemos
nos cursos de pos-graduagéo, os problemas e os resultados das pesquisas,
dissertagGes e teses nem sempre contribui para a aprendizagem dos
estudantes que em geral ndo tém condigées de entender o que
pretensiosamente queremos lhes ensinar. Se, por um lado, os
conhecimentos cientificos hoje podem ser superados num tempo mais
curto, por outro, sem dominar determinados conhecimentos estruturais
os alunos dificilmente conseguirao desenvolver a reflexao pessoal. Dai a
necessidade de centrar sua formagdo no essencial, ajudando-os a
pensarem além das especialidades ou areas, a distinguirem o essencial
do acidental. .

Com efeito, o ensino e a pesquisa por si sés nao definem a
especificidade da universidade, pois, embora com finalidades e sentido
diferentes, essas atividades sdo desenvolvidas também por outras
institui¢ées, como as forgas armadas e algumas empresas.’® Ao fazerem
ensino e pesquisa as empresas tém em vista, por exemplo, langar novos
produtos, resolver problemas especificos do setor, aperfeigoar seu
funcionamento e desempenho, aumentar a eficiéncia, a produtividade e
olucro. Visam, pois, atender aos seus interesses, particulares e especificos
e em geral conflitantes com os interesses de outros grupos e em especial
com o bem comum. Ao oferecer cursos, seminarios, workshop e outras
formas de ensino a seus trabalhadores, elas buscam alingir os mesmos
objetivos, mediante a preparagdo dos empregados para o bom

“Apecar de hoje &s vezes se lalar em universidade das lorgas armadas ou o8 deteminada ampresa, a exprassio
N0 SRS & USada e sentico completamente difererte daquilo que historicamenie, dasde o indcio dessa inatituiciio
na ldade Madia, 1em recebido esse nome
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desempenho das fungoes, a execugdo das atividades, o cumprimento das
tarefas, numa palavra, para serem fiéis servidores da empresa.

Ao contréario das pesquisas realizadas nas empresas publicas
e privadas e em outras instituicoes do Estado, cuja qualidade e importancia
sao em geral reconhecidas, as pesquisas desenvolvidas na universidade
nao visam sobretudo a atender aos interesses das empresas, do Estado
ou de politicas governos. Devem, entretanto, estar ligadas, mediata ou
imediatamente a realizacao do ensino universitario, da sociedade fundada
na autonomia, na liberdade, na igualdade, na justica, na dignidade dos
seres humanos. Diferentemente do que acontece na empresa, a pesquisa
@ 0 ensino universilarios, sob pena de negagio de seu sentido e
identidade, nao podem reduzir o saber a coisa, a mercadoria a ser
distribuida, socializada e apropriada pelos estudantes, nem privilegiar a
tecnologia e a ciéncia ou a elas reduzir o saber. Sem jamais limitar a
ciéncia as ciéncias da natureza, devem assumir as humanidades, a
filosofia, as letras, as artes plasticas, a musica, a danga, o leatro, o
cinema e o circo como criagbes humanas e dimensbes essenciais da
formagao dos seres humanos. Os gregos compreenderam muito bem que
as humanidades possuem o poder quase ilimitado de elevagéo aspiritual,
de humanizagao do homem, de elevagao de todos aos mais allos ideais
de liberdade, de criagdo, de beleza, de perfei¢do. Sem elas o ensino
dificilmente escapa aos caminhos da repeti¢do, da banaliza¢io e da
simplificagcao grosseira do saber pronto. Por sua vez, sem ensino de
graduagao rigoroso, critico e que busque o sentido e a génese dos
conceitos, das teorias e dos métodos nao ha como se pensar em
formagao intelectual, em aprendizado e cultivo do pensamenlo, em pos-
graduacao e em pesquisa.

Esta deve alimentar-se sempre do principio da duvida e do
questionamento que nos leva a tomar qualquer descoberta ou afirmacgao
como proviséria, do principio da busca do saber e da verdade e do
compromisso com a verdade. Sem a criagdo e o cultivo de habitos
relativos ao trabalho intelectual, o desenvolvimento da capacidade de
criar, a dedicagao apaixonada e a permanente interrogagao das certezas,
dos conceitos, das teorias e dos métodos de investigagdo, ndo ha
produgao intelectual, ndo ha pesquisa, nem mesmo ensino superior. Ndo
sendo uma busca qualquer, no sentico comum da expresséo, a pesquisa
supde capacidade de pensar, de criar, de interrogar de forma rigorosa @
critica teorias, métodos, praticas e explicagdes consagradas. Para
pesquisar & preciso, pois, que o individuo conhega as questdes
fundamentais do ponto de vista metodoldgico e tedrico-conceitual do
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campo do saber no qual pretende avancgar e aprofundar, Conceitos
rigorosos e definicbes claras e precisas sdo essenciais quando se
pretende ir além, superar o que a experiéncia, a realidade imediata, a
aparéncia e o saber instituido oferecem.

Sem o reconhecimento do nao-saber, o desejo e a firme
decisdo de supera-lo, a pesquisa pouco vale, pois nao contribui para o
avango do conhecimento humano. Na melhor das hipéteses descobre o
que muitos ja sabem, menos o suposto pesquisador. Atividade
especializada, ela supde formacgao especifica, ndo podendo ser feita por
modismo, diletantismo, amadorismo e exigéncia formal. Transformada as
vezes em exigéncia burocratica para quem tem ou almeja conseguir
regimes especiais de trabalho, 40 horas e dedicagéo exclusiva, ou obter
reconhecimento dos pares, a pesquisa perde sua forga instituinte, seu
sentido e importancia na constituigao da vida universitaria.

Ensino e pesquisa nao mantém relagdes tranqlilas e harménicas
entre si, e freqlientemente entram em conflito na captacdo de recursos,
na definicdo e no uso do espaco fisico, do sistema de bibliotecas, dos
equipamentos, do tempo e da atengéo que cada docente dedica a essas
atividades. Se por um lado a proclamada indissociabilidade entre eles nao
adveém da lei nem é algo dado, mas precisa ser construida a cada
momento, por outro, nao divisamos com nitidez os contornos de cada um
@ como suas articulagdes estariam ou ndo se dando. Dai a necessidade
de superarmos o discurso fécil da indissociabilidade, aprofundando e
assumindo com lucidez e rigor os vinculos intrinsecos entre a universidade,
a cultura, o ensino, a pesquisa e a sociedade. Essas ndo sao larefas
faceis e pressupdem rigor, critica e reorientacao da préatica académica e
das politicas de educagao.

Condigao sem a qual nado se pode falar em vida académica, em
universidade, a pesquisa deve ser incentivada, exigida das &reas,
departamentos e docentes e desenvolvida com seriedade e rigor
académicos. Mais do que propiciar 0 aumento da produtividade das
empresas e a promogéao geral do bem-estar, o ensino e a pesquisa na
universidade devem contribuir para a compreensao rigorosa e critica da
natureza, da existéncia humana, em sua dimensao social e pessoal, dos
conceitos, das teorias e dos métodos de investigagao, bem como para o
ensino rigoroso, critico, instigante, provocante do pensamento, da
imaginacao e da sensibilidade de estudantes e docentes, enfim, para a
formacgdo de sujeitos das cultura. Sem pesquisa o ensino dificilmente niao
trilhara os caminhos da repeticdo, da banalizag@o e da simplificagiao
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grosseira do saber pronto. Por sua vez, sem ensino de graduagao
rigoroso, critico e que busque o sentido e a génese dos conceitos, das
teorias e dos métodos ndo ha como se pensar em formacgao intelectual,
em aprendizado e cultivo do pensamento, em pos-graduacao e em
pesquisa.

A medida que assumimos essas dimensdes do trabalho
académico, o ensino e a pesquisa deixam de se constituir como formagao
profissional, mero atendimento do mercado, conhecimentos fragmentados,
quantificados, catalogados como se fossem coisas, conteudos a serem
transmitidos aos alunos, produtos para aumentar e inflar os curricula
vitae, os curriculos Lattes de professores, os relatdrios de departamentos
e programas de pds-graduagdo, numa corrida desenfreada, pouco
académica e racional, atras dos recursos das agéncias de fomento &
pesquisa, dos louros do mercado, dos excedentes que o capital reserva
e destina a pesquisa e até a delerminadas areas e aspectos do ensino,
E entdo a universidade se faz instituicdo por exceléncia da cultura, da
formagédo humana, da contestacgao, da critica da produgao social, inclusive
de si mesma, da inser¢éo critica de jovens e adultos na esfera da cultura,
do pensamento, da imaginagao e da sensibilidade. Esse é o sentido da
formagéo de professores e estudantes como seres humanos, intelectuais,
trabalhadores que pensam o real e o que fazem e, por isso, nao somente
o compreendem, mas o recriam como diferentes, outros. Compreendido
e realizado como auténtica obra de cultura, esse processo €
verdadeiramente transformador, pois questiona, interroga, desestabiliza
e lransforma a realidade existente, conferindo-lhe novo significado,
recriando-a, fazendo-a outra.
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INDICADORES DE QUALIDADE
DE ENSINO DE GRADUACAO

Introducio

A primeira parte deste volume apresenta os trabalhos

desenvolvidos nas Oficinas de Trabalho do Seminario “Projeto |
Pedagégico: para quem”, englobando os textos instigadores propostos,
a sistematizagéo dos dados e produtos de cada oficina de trabalho do
Seminario, socializados pelos respectivos relatores em apresentagao
publica realizada no Auditério D. Gilberto Pereira Lopes, sob a coordenagao
do Pré Reitor de Graduagao Prof. Jamil Cury Sawaya e da Coordenadora
Geral de Graduagéo, Prof®. Dr'. Mara Regina Lemes de Sordi.

A segunda parte é composta pelos textos dos posiers relativos
. aos trabalhos e pesquisas desenvolvidas pelas unidades da PUC-
Campinas, apresentados durante o Seminario e socializados durante
apresentagao publica realizada no Auditério D. Gilberto Pereira Lopes,
coordenado pelo Prof. Dr. Jodo Batista de Almeida Jr. Finalizando o
trabalho é apresentada a transcri¢do das apreciagdes gerais formuladas
pelo Prof. Dr. lideu Moreira.

Realizado no Campus | nos dias 19 e 20 de Maio de 2.003,
envolvendo os corpos docente e discente dos cursos de graduagéo d
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, buscou discutir
referenciais para a melhoria das condigoes de ensino de gradua
numa sociedade submetida a processos de mudangas acelerad
Organizado e realizado pela Pré-Reitoria de Graduagao (PROGRAD
pela Coordenadoria Geral de Graduagao(COGRAD), com participagho
Comissao de Avaliagao Inslitucional (CAINST), Férum de Direl
(Comissao Cientifica), e do curso de Pés Graduagao em Educagh
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evento leve ainda a colaboracdo da Pré Reitoria de Pesquisa e Pds
Graduacao (PROPESQ) e a Coordenadoria de Atengao a Comunidade
Interna (CACI).

O Seminario foi desenvolvido com reunides gerais e oficinas de
trabalho, e paralelamente, com exposigao de poster apresentados pelas
diversas unidades que compde a Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas. As tematicas foram definidas de acordo por uma comissao
cientifica formada por orientadores pedagégicos da COGRAD e por
integrantes do Forum dos Diretores. Partindo da andlise de grandes
linhas de discussotes que pudessem ser debatidas com a comunidade
docente e discente, teve como eixo norteador contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino de graduagao da instituigao.

Levando em conta o referido eixo e a centralidade do termo
“gqualidade”, é oportuno esclarecer o sentido de sua utilizagao, pois falar
em qualidade implica a aceitacdo da complexidade do termo, evitando as
simplificacées abusivas e acriticas dessa questdo. (FERRER;1999)'
Falar em qualidade implica levar sempre em consideragao as diferentes
perspeclivas de analise, especialmente sociais e individuais, @ o
reconhecimento expresso da multidimensiodalidade do conceito. Implica,
portanto buscar a explicitagdo e a clareza das diferentes dimensoes que
estdo sendo analisadas acerca do objeto avaliado, identificando aspectos
relevantes e graus de valoragdo a partir do consenso dos avaliadores,
bem como elaborar instrumentos adequados de analise.

Ademais, ‘ha que se proceder uma reflexao séria acerca do
sentido, da relevancia e da adequacgao dos objetivos propostos do ponto
de vista de validade dos critérios explicitados versus as necessidades
educativas de estudantes e instituigdes, e esse movimento deve alingir
todos os envolvidos no processo de ensino/aprendizagem.

“O fundamental é entender que educagao € um fenémeno soci-
al, e portanto, carregado de valores mergulhados em sistemas
filosdficos, politicos, éticos, cullurais, epistemoildgicos e de co-
municagdo. Qualquer vinculagdo de qualidade [educativa) a pro-
dutos ou servigos isolados e independentes de seus processos
de produgéo, ou ainda a fungbes restritivas, como a utilitarista,
pode ser uma grave deturpagao.

Y Faerar, AT F. “La evalvackdn y la cafdad; dos cuashiones somehdas a alscusion™ i Ravista Ensale: Avaliagio
u Politicas Pubicas em Educagdo. Rio de Janewo, RJ. vol.7 (janvmar 1999) n.22; p25-46
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A qualidade & uma construgdo social e historica, dindmica e plu-
ral. Refare-se & sociedade que queremos e produz-se de acor-
do com o sistema dos grupos humanos. Assim, construir o con-
ceito de qualidade educativa, que inclui de forma combinada cn-
ténos de exceléncia, cientificidade e relevancia social, diferente
conludo de outros conceitos como de orientagdo mercadologica
ou economicista, é uma larefa a ser cumprida pela comunidade
universitdria, embora sempre em consensos coletivos. Esses
conceitos e critérios devem ser publicos e claros, de forma que
a avallagdo ndo se perca de seus objetivos, nem conceba inter-
pretagbes reducionistas e enviesadas.” (Dias Sobrinho;
1.996:22),

PARTE |
OFICINAS DE TRABALHO

1. INTRODUCAO

As Oficinas de Trabalho inseridas no rol que compés a
programacao do evenlo “Projeto Pedagdgico: para quem7" tiveram como
objetivo fundamental, refletir sobre temas considerados importantes e
que gravitaram em torno do eixo “indicadores de qualidade do ensino de
graduacgao”, das quais participaram professores, alunos e ex-alunos, bem
como funcionarios da PUC-Campinas.

As temadticas das Oficinas de Trabalho foram abordadas tendo
como fio condutor a reflexao sobre as atividades docentes voltadas para
a melhoria da qualidade do ensino de graduagao, partindo do pressuposto
que

*O profissional do ensino, antes de ser um técnico eficaz, € mais
do que ser um seguidor fiel de direlrizes das mais variadas ten-
déncias, num sistema submetido a controles técnicos que mas-
caram seu carédler ideologico, deve ser alguém responsdvel que
fundamenta sua pratica numa opgdo de valores e em idéias que
Ihe ajudam a esclarecer as situagdes, os projetos e os planos,
bem como as previsiveis consequéncias de suas préaticas.”
(Sacristén, Pérez Gomez; 1998:10)'¢

" Dias Scbnnho, José "Avaliacao Institucional: marcos tedricos e politicos” in Revista Avaliagiio - Rede de Avalk
8030 Insttucional do Ensino Superior RAIES; Campinas; SP. n.? 1; ano |, (UVSS) p15-24.

* Sacristan, J. Gimano e Pérez Gamez, Al “Compreendar @ transiormar © ansing” [do original Comprander y
transéormar |a enseflanza: Espanha. Ediciones Morata; 1996] (trad. Emani F, da Fonsaca Rosa), Pono Alegre,
AS. Editora Artes Médicas Sul Liga, 4* Ed. 2000 (396p)
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Desta forma, com o propdsito de deflagrar este processo de
discusséo coletiva em cada uma das oficinas de trabalho, foram elaborados
pela equipe da COGRAD textos instigadores relativos as tematicas
propostas, entregues aqueles que delas participaram.

Tendo como mediadores orientadores pedagégicos da COGRAD
e das demais coordenadorias envolvidas, os docentes e discentes
realizaram debates abertos nas oficinas, possibilitando ampla discussao
dos temas principais estabelecidos. Destas discussdes resultaram os
trabalhos coletivos, contendo formulagéo de propostas, apresentacéo de
comentérios e sugestdoes com variada gama pedagdgica.

II. OFICINA 1
“ARTICULACAO TEORIA/PRATICA NO PROCESSO
DE ENSINO/APRENDIZAGEM”

2.1 - Ementa e mediagio

Com o tema Articulagdo Teoria/Pratica no processo de Ensino/
Aprendizagem, a Oficina 1 foi planejada tendo como ementa “refletir para
além da postura tradicional de separagao rigida dos aspectos tedricos e
praticos do conhecimento, tentando alcangar a compreensédo da sua
indissociabilidade- na praxis." A mediagdo dos trabalhos foi realizada
pelas Proff. Dr?. Terezinha Aparecida Quaiotti Ribeiro do Nascimento
(COGRAD) e Prof*. Dr®, Rosa Lydia Teixeira Corréa (COGRAD)

2.2 - Introdugiio

Num determinado momento da histdria da humanidade surgem,
com base nos conhecimentos empiricos acumulados durante milénios, os
embrides do conhecimento tedrico e formam-se as categorias Iégicas
indispensaveis para isso: as de qualidade, quantidade, espago, tempo e
causalidade. A necessidade do homem transformar a natureza e nao

' Texio elaborado pala Prof' D Terazinha Aparecida Quaicts Ribeiro do Nascimento, Orentadora Pedagégea
COGRAD PUC-Campinas, a partir do contetdo da cbra Filosofia da Praxis, de Adotfo S, Vazquez, especial-
mante do capitulo il da segunda pante: Linidade enire tearia e pratica
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apenas observa-la foi a causa do surgimento da atividade tedrica. A
teoria, porém, ndo corresponde apenas as exigéncias e necessidades de
praticas ja existentes. Se assim fosse, ndo poderia adiantar-se a elas e,
portanto, influir em seu desenvolvimento. Observa-se entdo mais um tipo
de relagao enlre teoria e pratica, qual seja: relagao entre uma teoria ja
elaborada e uma pratica que ainda nao existe ou existe em formato
embrionério.

Constata-se que as relagbes entre pratica e teoria sdo de
unidade e ndo de identificagao, isto é: séo duas formas de comportamento
do homem em face da realidade, as quais se desenvolvem em estreita
unidade. A atividade tedrica totalmente desvinculada da préatica é discurso
vazio e a pratica completamente desprovida de teoria é ativismo irrefletido.
A questdo da unidade entre elas s6 pode ser formulada com justeza
quando se tem presente a pratica como atividade objetiva e transformadora
da realidade natural e social, orientada por determinada finalidade. Esta
unidade se revela na praxis.

A praxis €, na verdade, atividade teérico-prética: tem um lado
ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que s6 artificiaimente, por um processo de abstragao,
pode-se separar um do outro, Da mesma maneira que a atividade teérica,
subjetiva, por si s6 ndo é praxis, tampouco o é uma atividade material do
individuo, ainda que possa desembocar na producédo de um objeto (como
€ o caso do ninho feito pelo passaro) quando lhe falta © momento
subjetivo, tedrico, representado pelo lado consciente desta atividade. A
praxis apresenta, necessariamente, dupla vertente: por um lado, é
subjetiva enquanto atividade da consciéncia do sujeito e, por outro lado,
€ um processo objetivo na medida em que os atos ou operagdes que ele
execula sobre uma determinada matéria existem independente de sua
consciéncia, de seus atos psiquicos, podendo ser comprovados inclusive
objetivamente por outros sujeitos.

O resultado ideal (finalidade) projetado ndo pode deixar de
dominar no processo pratico. Por isso a consciéncia tem que estar
constantemente alerta as exigéncias imprevistas do processo objetivo de
realizacdo. Isto significa que a consciéncia ndo pode limitar-se a tragar
um objetivo ou modelo ideal imutavel. O dinamismo e a imprevisibilidade
do processo exigem também um dinamismo da consciéncia, Este vai-e-
vem entre os planos tedrico e pratico se mantém se a consciéncia se
mantiver ativa ao longo de todo o processo pratico. Deste modo, ajustando-
se mutuamente uma a outra, e avancando por caminhos diferentes em
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diregao ao final do processo, de hipétese em hipétese (atividade tedrica)
e de experiéncia em experiéncia (atividade pratica), ambas convergem no
produto objetivo ou resultado real. E, portanto, na praxis que fica
demonstrada a unidade entre o tedrico e o pratico.

2.3 — Sintese das discussoes
Pressupostos:

- A Universidade propicia a praxis por meio da relagéo entre o ensino, a
pesquisa e a extensao;

- No processo de ensino/aprendizagem, a teoria e a pratica ndo podem
se apresentar de maneira fragmentada;

- dialogo entre os docentes procurando articulagéo entre as disciplinas
tedricas e praticas

- Ha a necessidade de problematizar a questao da nomenclatura de disci-
plinas tedricas e praticas e as implicagdes administrativas, principalmente
com relagdo a modulagao de estudantes por classe;

- Necessidade de compromisso dos docentes com o projeto pedagdgico,
mas sem responsabiliza-lo por todo o processo de articulag@o teoria e
pratica

- Discutir a estrutura organizacional para problematizar e pensar como
esta influencia, contribui ou impede a articulagdo entre teoria e pratica.

2.4 - Indicadores de q.ualidadc para ensino de graduacio:

Considerando que cada area de atuagdo na PUC Campinas
apresenta peculiaridades na forma de implementar a relagao teoria-
pratica nacomposigao e operacionalizacéo de seus curriculos, destacamos
como indicadores de qualidade para o ensino de graduagéo na questao
da articulagao teoria-pratica no processo de ensino/aprendizagem:

- curriculo é que vai garantir a articulagio, quer em termos de concep-
¢ao como de operacionalizagao.

- As disciplinas praticas devem se constituir eixos nos curriculos
que querem garantir a relagdo com as disciplinas teéricas que por sua
vez garantiriam o enriquecimento e permitinam novas articulagoes.

- A formacao do professor, que hoje é o ponto de entrave nesta articu-
lagao, exige do docente a identificag@o da teoria que esta mediando sua
prética.
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- Adisting@o dos valores atribuidos as disciplinas praticas e teoricas favo-
rece o distanciamento entre elas: a integracao entre professores e
contetido pode ser considerada uma forma de superagao desla separa-
cao.

- Teoria e Pratica devem aproximar-se, relacionar-se, mas nao pode-
mos esquecer que tém identidades diferentes.

- A avaliagcao, da forma que tem-se realizado, tem contribuido para a
valorizagao dada pelo aluno para as disciplinas tedricas, pois contempla
um produto objetivo (prova) e as praticas permitem manipulagao subjetiva.

- Dificuldade que o professor apresenta no acompanhamento da préatica
que é condic@o necessédria para a realizagao deste tipo de atividade
(modulacao 1/20).

- O papel do professor como mediador na relagao teoria-prética €
determinante para que ela se efetive,

- Diferentes formagdes dos professores revelam diferentes niveis de co-
nhecimento que séo confrontados com as diferentes condi¢des dos alu-
nos que chegam a Universidade,

- O material didatico (multimidia, etc..) pode influir na facilitagao (ou nao)
da relacao teoria-pratica;

- A metodologia do professor é determinante para se atingir uma relagao
mais proxima entre a leoria e a pratica;

- A extensd@o e a pesquisa sdo condigbes importantes para o aluno do
noturno na relagcéo teoria-pratica.

111 - OFICINA 2
“AVALIACOES DO ENSINO/APRENDIZAGEM INOVADORAS E SUA
RELACAO COM O PROJETO PEDAGOGICO”

3.1 - Ementa ¢ media¢io

Com o tema “AVALIACOES DO ENSINO/APRENDIZAG
INOVADORAS E SUA RELACAO COM O PROJETO PEDAGOGICO}‘
Oficina 2 teve como ementa a “reflexao sobre experiéncias inovadoy
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em avaliagdo do ensino/aprendizagem e construgdo de principios que
espelhem esses lipos de experiéncias, considerando o Projeto Pedagdgico
do curso.” e a mediagao dos trabalhos foi realizada pelas Proff. Dr#,
Terezinha Aparecida Quaiotti Ribeiro do Nascimento (COGRAD) e Prof®,
Dr?. Sueli de Fatima Sampaio (ENFERMAGEM)

3.2 - Introdugiio™

A avaliacdo é parte integrante do processo de formagao uma
vez que possibilita diagnosticar questoes relevantes, aferir os resultados
alcangados considerando os objetivos propostos e identificar mudancgas
de percurso evenlualmente necessarias.

Quando a perspectiva é de que o processo de formagéo
garanta o desenvolvimento de competéncias profissionais, a avaliagao
destina-se a anélise de aprendizagem dos futuros profissionais, de modo
a fortalecer seu percurso e regular as agdes de formagao e tem, também,
a finalidade de certificar sua formagéao profissional. Nao se presta a punir
0s que nao alcangam o que se pretende, mas a ajudar cada aluno a
identificar melhor as suas necessidades de formagéo e empreender o
esforgo necessario para realizar sua parcela de investimento no préprio
desenvolvimento profissional. Dessa forma, o conhecimento dos critérios
utilizados e a andlise dos resultados e dos instrumentos de avaliagao e
auto-avaliagao sao imprescindiveis, pois favorecem a consciéncia do
profissional em formag&o gobre ¢ seu processo de aprendizagem, condigéo
para esse investimento. Assim, € possivel promover o exercicio da
metacognigdo, que implica em conhecer e reconhecer seus proprios
métodos de pensar utilizados para aprender, desenvolvendo capacidade
de auto-regular a propria aprendizagem, descobrindo e planejando
estratégias para diferentes situagoes. O dominio sobre 0s processos de
apropriagdo de conhecimentos de cada um permite, ainda, quando
partilhado no &mbito do trabalho coletivo, que todo o grupo de alunos
possa ser beneficiado, ampliando suas possibilidades de aprendizagem,
por meio do intercAmbio entre diferentes formas de aprender.

Tendo a atuagao de qualquer profissional natureza complexa,
avaliar as competéncias profissionais no processo de formacgao e, da
mesma forma, uma tarefa complexa. As competéncias para o trabalho

" Elatorado pata Prof D Terezinha Aparecida Cuaiotti Rbeiro do Nascimento, Oriertadora Pedagdgica COGRAD
PUC-Carnpinas, este texto fol adaptaco do hem 5.2 4, Cancepgio de avaliacdo, constante da Propoesta de Diretrizes
para a Formagdo Iniclal de Professores da Educagio Bésica em cursos de Nivel Superior, alaborada peto
MEC
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coletivo tém importancia igual a das competéncias mais propriamente
individuais, uma vez que é um principic educativo dos mais relevantes e,
portanto, avaliar também essa aprendizagem é fundamental.

Embora seja mais dificil avaliar competéncias profissionais do
que assimilagao de contetdos convencionais, ha muitos instrumentos
para isso. Algumas possibilidades: identificacido e analise de situacoes
complexas e/ou problemas em uma dada realidade; elaboragcao de
projetos para resolver problemas identificados em um contexto observado;
elaboracao de uma rotina de trabalho semanal a partir de indicadores
oferecidos; definicao de intervengdes adequadas, alternativas as que
forem consideradas inadequadas, planejamento de situacdes de trabalho
consonantes com um modelo tedrico estudado; reflexao escrita sobre
aspectos estudados, discutidos e/ou observados em situagao de estagio;
participacao em atividades de simulagao; estabelecimento de prioridades
de investimento em relagao a propria formagao.

Em qualquer um desses casos, 0 que se pretende avaliar nao
€ a quantidade de conhecimento adquirido, mas a capacidade de acionar
estes conhecimentos e de identificar e buscar outros para realizar o que
é proposto. Portanto, os instrumentos de avaliagao sé cumprem com sua
finalidade se puderem diagnosticar o uso funcional e contextualizado dos
conhecimentos.

3.3 - Sintese das questies debatidas:
- Diferentes posturas hoje existentes diante da avaliagcdo:
- avaliagdo nao é punigao;

- avaliacao deve visar primordialmente: atribuir notas, classificar,
aprovar/reprovar.

- Finalidades da avaliacao:

- possibilitar ao aluno tomar conhecimento de lacunas na sua
aprendizagem, e, junto com o professor desenvolver estratée-
gias de retomada dos pontos e aspectos nos quais tem dificul-
dades;

- permitir ao professor o exame de sua atuagao didatica, levando-
o a refletir e tomar decisdes sobre aspectos do processo ensino/
aprendizagem que ndo se apresentaram satisfatérios.




Série Académica 69

A avaliagao deve:
- ser continua,;

- estar em sintonia com os objetivos a serem alcangados, com os
contetidos trabalhados e com a metodologia adotada;

- ser de conhecimento dos alunos, quanto aos critérios, métodos e
momentos, desde o inicio do curso;

A avaliacdo pode ser realizada:

- individualmente,

- coletivamente;

- por disciplina;

- por conjunto de disciplinas, isto é, integrada;
Dificuldades que se apresentam:

- classes numerosas;

- regime semestral que nao possibilita muitos momentos para
avaliacao;

- falta de preparo de alguns professores para operacionalizar a
avaliagao e para interpreta-la quanto a sua utilizagao.

Outras questoes:

- o importante nédo é a quantidade de conleudos memorizados pelo
aluno, mas sim o como ele utiliza o que aprendeu;

- como avaliar as competéncias e como identifica-las;

- importancia da existéncia de diferentes instrumentos de avaliagao
para diferentes momentos do processo ensino/aprendizagem;,

- @ preciso ter coragem para ousar e voltar atras e reconhecer os
erros, e sana-los.

- atualmente o foco da reflexao sobre a avaliagao esta centrado ape-
nas na atuagao de cada professor.

A avaliacdo deve estar apoiada em trés pilares:

- Projeto Institucional, que deve oferecer diretrizes e apoio para o
processo de avaliacao do ensino/aprendizagem;
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- Projeto Pedagdgico do curso, que define as diretrizes especificas
com base nos objetivos do curso, perfil do aluno a ser formado e
articulagao horizontal e vertical dos componentes curriculares;

- Corpo Docente, que elabora o projeto de ensino, tragando os
objetivos, contetidos, metodologias e avaliagao.

IV - OFICINA 3
“EXPERIENCIAS INTEGRADORAS NA DINAMICA CURRICULAR”

4.1 - Ementa ¢ mediaciio

Com otema “EXPERIENCIAS INTEGRADORAS NA DINAMICA
CURRICULAR", a Oficina 3 teve como ementa a "reflexdao e andlise do
ponto de vista da horizontalidade, portanto, dos relacionamentos entre os
conteudos dos componentes curriculares do mesmo semestre € no
sentido da verticalidade, ou seja, da seqiiéncia e coeréncia dos mesmos
entre os semestres, levando em conta os objetivos do curso e tendo o
trabalho coletivo como pressuposto indispensavel” e a mediagéo dos
trabalhos foi realizada pelas Prof®. Dr*. Maria Marcia Sigrist Malavazi
(COGRAD) e pela Prof®. MSc. Margarida Montejano da Silva
(PEDAGOGIA)

4.2 - Introdugiio'®

Muitas vezes a organizagao curricular é vista como sindnimo da
relagao restritiva do conteido com as disciplinas e essas, por sua vez,
sao organizadas de forma a ndo permitirem uma analise critica mais
aprofundada, por parte dos alunos e professores. Algumas das
conseqléncias dessa equivocada visao de curriculo podem ser: a
desarticulagéo das disciplinas, através da fragmentacgéao dos contetudos,
ainadequagao das mesmas as necessidades dos alunos e o “isolacionismo™
entre o corpo docente, Para contrapor-se a este caminho, a efetivagao de
um trabalho coletivo, principio e categoria fundamental do Projeto Politico

* Tao elaborado pela Prof®. Drt. Maria Marcia Sigrst Malavazi Onentadora Pedagdgica COGRAD PUC
nas
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Pedagogico, pode ser viabilizado e anunciado através de experiéncias
integradoras nas instituigdes de ensino superior, refletindo a forma de
trabalho adotada pelos elementos que integram o Projeto Pedagdgico da
Universidade.

Para refletirmos sobre as possibilidade de experiéncias
integradoras na din&mica curricular, apresentamos algumas questées
iniciais que néio exigem respostas, apenas objetivam auxiliar o inicio do
aprofundamento dessa tematica, como requisito de indicador de qualidade
no ensino de graduacgao.

1) Quando se evidencia que as experiéncias sao integradoras da dinamica
curricular?

2) Quando, pretensamente, as pessoas chamam as experiéncias de
integradoras?

3) Quais os principios que caracterizam uma experiéncia integradora?

4) Quando acontecem as experiéncias integradoras?

4.3 - Aspectos gerais da discussio
- aviabilidade de experiéncias integradoras;
- as caracteristicas/evidéncias de uma experiéncia integradora;

- levantamento de algumas propostas de viabilizagdo para uma experién-
cia integradora

4.4 - Principais propostas discutidas

- criagcao de espaco e tempo definidos para reunides institucionais inte-
grando docente e discente;

- politica de avaliacdo do fazer docente;

- politica da Direcéo da Faculdade para propiciar e agilizar a pratica de
experiéncias integradoras;

espago na biblioteca para discussao e trabalhos de alunos em grupo

elaboragao de temas para atividades integradoras no nivel de integragdo
das disciplinas horizontal, vertical e extra-muros;

articulagao das disciplinas para a construgao do conhecimento;

- criar mecanismos para estimular/sensibilizar mais docentes e alunos
que nao sao receptivos a propostas pedagdgicas inovadoras.
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4.5 - Conclusoes

As experiéncias integradoras acontecem quando as acoes
coletivas do docente e discente estdo arliculadas a construgdo do
conhecimento mediante a participagao de ambos em espacos coletivos.

Os indicadores de evidéncia de experiéncias integradoras
devem extrapolar os limites do contetudo estabelecido e envolver o aluno
na comunidade, aproveitando a sua vivéncia, com apoio de um tema
gerador, planejado e executado em uma comunidade,

V - OFICINA 4
“SELECAO E ORGANIZACAO DE CONTEUDOS
EM CURRICULOS SEMESTRALIZADOS”

5.1 - Ementa e mediacio

Com o tema “SELEGAO E ORGANIZAGAO DE CONTEUDOS
EM CURRICULOS SEMESTRALIZADOS", a Oficina 4 teve como ementa
a “identificag¢ao e selegao dos itens essenciais ligados a cada componente
curricular, tendo como parametros norteadores os objetivos estabelecidos
no Projeto Pedagégico do curso. O trabalho coletivo e ainterdisciplinaridade
como constituintes indispensaveis para possibilitar a integralizagao do
conjunto de conhecimentos necessarios a formacgao do aluno.” e a
mediagao dos trabalhos foi realizada pelas Prof®. Dr. Maria Méarcia Sigrist
Malavazi (COGRAD) e do Prof. MSc. Durval Muniz de Castro (CEA).

5.2 - Introdugiio®

Como sabemos, a organizagao do ensino superior vem sofrendo
importantes modificagdes nos Gltimos anos, decorrentes da necessidade
de adaptagdo e atendimento a novas exigéncias externas. Uma delas é
a mudanga do curriculo anual para o curriculo semestralizado que vem
exigindo dos profissionais da educagao um grande esforgo no sentido de
repensarem, no nivel do planejamento, sua pratica docente e as
decorréncias dela para o aluno e a instituigao.

= Taxto alaborado peta Prot*, Drf. Mana Maria Sigrist Matavari Orientadera Pedagdgica COGRAD PUC-Campl
nas
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Assim, algumas questoes estdc postas com a intengao de
auxiliarem a reflexéo do grupo, exercicio tao necessdrio ao ambiente
académico.

Desta lorma, ndo ha necessidade de se obter respostas
acabadas para as mesmas, mas da reflex&o poderao surgir subsidios que
explicilardo até onde ou em que condi¢des a sele¢ao e a organizagao de
conteudos em curriculos semestralizados contribuirao para a melhoria da
qualidade de ensino de graduacao.

1) Quais as dificuldades que se apresentam ao professor que precisa
reorganizar seus conteudos para atender um curriculo
semestralizado?

2) Que concepgao de educagao deve perpassar a selecéo de conteudos
para um curriculo semestralizado?

3) Como os conteudos devem ser selecionados e reorganizados visando
compor um curriculo semestralizado?

4) O que deve ser levado em conta, pelo professor na reorganizagao de
conteudos para curriculos semestralizados?

5) Quem define a selegao e a organizagédo de contetidos para a composi-
¢ao dos curriculos no ensino de graduagéao?

6) Qual o papel do Projeto Politico Pedagégico na selegao e organizagao
de conteudos em curriculos semestralizados?

7) Como os objetivos do Projeto Pedagdgico podem se constituir em
parametros norteadores para a selegdao e organizagao de contetidos
com vistas a atenderem a curriculos semestralizados?

8) Como a qualidade de ensino de graduacdo pode estar comprometida
com um curriculo semestralizados?

9) Como a qualidade de ensino de graduacgao pode estar garantida
na selegdo e organizagao de conteudos para curriculos semes-
tralizados?

5.3 - Contextualizacio

A semestralidade € uma realidade inexoravel a Universidade.
O objetivo da oficina foi debater os impactos causados desta nova
estrutura e quais as perspectivas futuras para os cursos semestrais. E
necessario ressaltar que a oficina, aberta & comunidade universitaria,
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contou com a participacgao de professores de varios centros e faculdades,
com tempo de servigos prestados a esta Universidade, além de novos
professores. A presenga de alunos na oficina, também foi significativa. O
conjunto dessas diferentes visdes dos participantes envolvidos na oficina
trouxe um ganho substancial ao debate.

5.4 - Eixos norteadores da oficina:

Os problemas da semestralidade:

a,

quanto a universidade:

apesar da semestralidade ser um lato concrelo, a univer-
sidade ainda vive sob uma filosofia anual;

o fato de nao haver ingresso de alunos nem o oferecimento
de disciplinas a todo o semestre corroboram esla afirmagao;

no que concerne ao oferecimento das disciplinas, muitos
alunos sentem-se prejudicados, pois uma eventual
dependéncia num periodo acarretara a integralizagdo do
crédito somente no ano seguinte.

quanto ao professor:

a semestralidade impde uma carga maior de trabalhos,
provas e exercicios como sendo uma das alternativas a
diminuicao da carga horaria do curso;

ha uma sele¢gao maior do conteudo, que resulta muito
sintético;
ndo ha possibilidades de revisdao dos contetdos anteriores

de matéria em que existam pré-requisitos sob pena de
comprometer os contetidos obrigatérios a disciplina.

quanto ao aluno:

‘

existe um pequeno espago entre as avaliagbes o que
dificulta a recuperagao caso haja insucesso em uma delas;

criam-se rotinas cada vez mais intensas de provas o que
faz com que o aluno entre o periodo de uma prova e outra,
deixe de se empenhar aos estudos, buscando estudar
apenas na véspera das provas, trazendo perdas de
contelido para 0 mesmo.
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5.5 - O curriculo semestral: quem planeja, quem implementa, quem
cumpre € para quem serve:

A elaboragdo e implementagéo de curriculo semestral devem
seguir algumas diretrizes:

- oprojeto politico pedagégico da Universidade na qual estd ampara-
da por valores humanistas;

- deve, na medida do possivel, estar voltada também para as de-
mandas de mercado, visando uma absorgdo destes profissionais
na sociedade;

- o curriculo deve cumprir as exigéncias do MEC e estar em
consonancia aos temas abordados no Exame Nacional de Cursos.

Para que sejam alcangados melhores resultados, o planejamento do
curriculo semestral, portanto, deve agregar as trés diretrizes citadas, e ser
elaborada por um conselho dentro das faculdades e dos centros. Cabe ao
professor sugerir métodos de trabalho que melhor se adeqliem ao conteddo
programético. N&o foi detectada forma de trabalho dos alunos para contribuir
ao processo, pois foi identificada uma falta de maturidade para tal decisao.

5.5 — Conclusoes

Como criar alternativas a este novo cendrio que busque a melhoria dos
cursos semestrais? A solucio é a criagao de atividades extraclasse, desen-
volvendo as potencialidades dos alunos para a pesquisa, organizagao e
seminarios, coloquios e workshops.

VI - OFICINA 5
“ESPACOS FISICOS COMO ELEMENTOS INTEGRADORES DO PROJE-
TO PEDAGOGICO DO CURSO”

6.1 - Ementa ¢ mediacio

Com o tema “ESPACOS FISICOS COMO ELEMENTOS
INTEGRADORES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSCO", a Oficina 5
foi organizada e mediada pelo Prof. Dr. Wilson Ribeiro Santos Jr. (FAU)
tendo como ementa analisar “a concepgao, a materializacédo e o uso do es-
pago fisico como elemento de dinamizagéo e viabilizagao do Projeto Peda-
gdgico do curso.”
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6.2 - Resumo da discussiao

A oficina discutiu a importancia do ambiente no processo de

formagao académica, visando explorar as potencialidades dos espagos
fisicos como elementos dindmicos e integradores do Projeto Pedagégico
do curso. As abordagens partiram de uma visdo consensual de que a
existéncia de espagos fisicos novos ou recuperados nao se constituem,
por si, em parametros ou indicadores de qualidade do curso.

Os espagos fisicos ganham significagdo e contribuem como

ambiente formativo para a integragao e identidade dos cursos, centros e
da prépria Universidade se o projeto pedagdégico estimular e promover
uma vivéncia plena nos processos de ensino, pesquisa e exlensao.

6.3 - Conclusoes

o foco central da oficina apontou a necessidade urgente de resgatar,
na estruturagao atual da Universidade, o convivio e a participagao em
suas varias dimensdes,

os espacos fisicos devem ter como prioridade, além de responder as
demandas especificas ou singulares de cada curso, oferecer ambi-
entes de convivio, de trocas de experiéncia e de pluralidade e coni-
véncia com a diversidade;

desta forma, sera possivel, a0 mesmo tempo resgatar a identidade
necessdria para a coesdo interna de cada curso e propiciar ambien-
tes adequados de integraga@o na escala dos novos centros, condigao
necessdria para uma vivéncia universitaria estimulante, voltada para
o aprendizado da diversidade e para o exercicio da ética e da cidada-
nia.

VII - OFICINA 6

“A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA INTELECTUAL DO ALUNO E A

ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO”

"~ 7.1 - Ementa e mediagiio

Comotema "A CONSTRUCAO DAAUTONOMIA INTELECTUAL

DO ALUNO E A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO", a
Oficina 6 teve como ementa a “reflexdo sobre a incompatibilidade entre
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as praticas pedagodgicas cerceadoras de iniciativas e de atitudes de
descobertas proprias do ser humano e o desenvolvimento do processo de
construgdo da autonomia intelectual do aluno.”, e foi organizada e
mediada pelo Prof. Dr. Rogério Bartolomei (COGRAD) em conjunto com
a Prof®, Dr'. Rosa Lydia Teixeira Corréa (COGRAD), tendo como relatora
a Prof®, Dulce Adélia Adorno-Silva (CLC)

7.2 - Introdugio *'

A organizac¢ao do trabalho pedagdgico nas escolas de nivel
superior, a despeito de todas as continuas modificagées sociais,
econdmicas, culturais e ambientais ocorridas e em ebuligédo, persiste em
valorizar a transmissao de um conjunto de informag¢des previamente
estruturadas sob a forma de um curriculo, como sendo condigao necessaria
e suficiente para o atendimento das demandas do ensino e, em decorréncia,
da sociedade. Esta organizacdo rigida e estralificada faz com que o
ensino se volte apenas para a parte do fendmeno educacional referente
a informagdo, em detrimento dos demais aspectos pedagégicos do
processo e relativos a formacgéo propriamente dita, formagao esta vista
como fruto de uma continua aprendizagem de construg@o histérica e,
portanto, voltada para a construgdo da autonomia intelectual do aluno.

Se o que se busca é a formagdo humanistica dos
alunos, os conhecimentos técnicos a serem trabalhados,
independentemente da area das ciéncias que esteja sendo abrangida ou
estudada, devem eslar imersos nos valores sociais e principios éticos
que norteiam o projeto pedagogico da instituicao. E importante salientar
que o que se pretende é formar um profissional com qualidade, a qual sera
avaliada ndo mais em termos da quantidade de informagdes ou conteudos
armazenados/memaorizados, mas acima de tudo em termos da construgzo
da autonomia intelectual do aluno e de sua capacidade de articulagao e
de interconexao com os falos sociais.

A capacidade de articulagcéo entre os diversos saberes pode
auxiliar a formacgao da autonomia intelectual do aluno, e é construida a
partir de uma organizagao do trabalho pedagdgico que privilegie sua
insergao nas dimensdes humana, social e relacional em conjunto com as
de natureza técnica especifica de sua area. Desta forma, estara sendo

" Texto alaborado pelo Prot. Dr. Hogdrio Bartolomer, Onentador Pedagégoo COGRAD PUC-Campinas
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possibilitado que o egresso construa suas compeléncias ao longo de seu
periodo escolar para o atendimento ndo s6 das exigéncias de um
mercado de trabalho altamente competitivo e volatil, mas também as
necessidades da sociedade em que se acha inserido.

E, como organizar o processo ensino/aprendizagem e que
esltratégias poderao ser utilizadas para que a aula possibilite ao aluno
aprender de maneira mais autonoma e menos colada no professor? Esta
e outras questoes poderiam ser postas: .

1. O professor tem concepgao clara sobre como a aprendizagem ocorre,
ou seja, quais sao as relagdes entre o sujeito e o objeto de conhecimen-
to, ou, em outras palavras, como o conhecimento é construido?

2. Em que consiste a autonomia intelectual?

3. Quais as estratégias de ensino/aprendizagem que possibilitam esta cons-
trugéo?

7.3 - Temas discutidos

O inicio do debate foi dimensionado pelo ponto de vista de que a
formagao do estudante dever levar em conta a formagao humanistica que é
apresentada como pano de fundo, ou seja, o fundamento da educacgédo na
Universidade. Por isso, o professor que elabora seu planejamento, precisa
assumir essa dimensao, a fim de gue tenha clareza na orientagao que ira
proporcionar aos alunos, pois, assim tera condicao de ter clareza em relagao
aos objetivos tragados. Essa atitude demonstra a intencionalidade da préatica

pedagdgica.

Quando chegam a Universidade, os estudantes egressos do Ensi-
no Médio, rompem com os limites da estrutura escolar vivenciados e aca-
bam por cair em outro extremo, pensando que na Universidade, tudo é per-
mitido, Portanto, faltam ja no inicio do curso orientagbes sobre as propostas
da Universidade e sobre que caminhos poderao percorrer na instituigao.

Diante disso, o que significa autonomia intelectual?

Sabe-se que o contexto com que os estudantes se deparam, repre-
senta a heteronomia intelectual, apresentando grande distancia entre o discur-
so e a pratica. A maneira de se proceder & integrag@o entre ambos, € a
construgao coletiva do conhecimento.

Constata-se também que o estudante vem para a Universidade com
pequeno contingente de conhecimento adquirido por meio de livros. Sua
memdria é curta, pois refere-se apenas as informagdes veiculadas pela tele-
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visdo. a memdria, suporte do conhecimento, fica relegada a um segundo
plano, o que dificulta a reflexao. Ha pois necessidade de incentivar a leitura,
por meio de vivéncia universitaria que privilegie o espago da Biblioteca.

Importa também, para a autonomia, considerar as condigdes
ambientais, criando espacos onde estudantes e professores possam se en-
contrar, disculir, fora da sala de aula, isto €, o professor precisa ter disponi-
bilidade para orientar os alunos.

7.4 - Conclusoes

Diante disso, faz-se necessario:

e repensar a concepgao da Universidade, de professor e de ensino supe-
rior e a identidade politico-profissional dos universitarios (garantia de
espago para as organizagoes estudantis),

e nesse contexto, situa-se a discussao coletiva da carreira docente, o
envolvimento de todos os parlicipantes da comunidade universitaria
em todas as reflexbes;

* outros aspeclos importantes caracterizam-se pela necessidade de apro-
ximar ensino e pesquisa (que atende a um nimero bastante reduzido
de estudantes) e ampliar a participacao dos alunos por meio da melhoria
dos esquemas de comunicagao e divulgacao dos eventos;

« outro ponto fundamental consiste em debater o limite da Universidade
enquanto instituicao de educagao e formacgao, e a sua atuagdo no mer-
cado, visto que estio presentes atualmente dois discursos diferentes:
o da educagéo e o do mercado, gerando uma relagao de utilitarismo
entre professor e aluno, negando o principio da missao da Universida-
de que reune a invesligagao, o ensino e a extensdo, baseados nos
principios do Cristianismo.

* todas as relagbes, reflexbes e agdes devem ser perpassadas pela ética.

VIII - OFICINA 7
“FORMACAO ACADEMICA PARA ALEM DA SALA DE AULA”

8.1 — Ementa ¢ medingio

Comotema "FOHMACAO ACADEMICA PARA ALEM DA SALA
DE AULA", a Olicina 7 teve como ementa “reflelir e sistematizar sobre a
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importancia do trabalho pedagdgico que leve em conlta diferentes espagos
@ oportunidades possibiiitadores de construgdo do conhecimento,
autonomia intelectual e formagdo académica que nao se restrinjam a sala
de aula, tais como: biblioteca, laboratérios, Seminarios, Congressos,
Conferéncias, Simpdsios, entre oulros" e foi organizada e mediada pelo
Prof. Dr. Rogério Bartolomei (COGRAD) em conjunto com a Prof®, Dr®.
Elizabete Adorno de Aratjo (MATEMATICA)

8.2 - Introdugédo®

Educar implica reflexao, cognigao, complexidade,
transdisciplinaridade e o compartilhar de momentos e agdes pedagdgicas,
e a participacdo de educadores e educandos em eventos de natureza
didatico-pedagdgica possibilita que suas compreensdes sobre as
atividades de ensino/aprendizagem sejam aliviadas das angustias naturais
relativas as pressées advindas da formagao técnica na graduagao. Para
o educador, possibilita ainda posiciona-lo face as praticas pedagogicas
correntes e inovadoras, além de suas fundamentagdes metodoldgicas, e
aos problemas decorrentes das experiéncias vivenciadas em outros
centros de conhecimentos. A reflexdo sobre informagdes, posturas,
conhecimentos, tecnologias, sobre visées de mundo, sera em grande
parte realizada a partir da apreensao de novos conhecimentos ou da
revaloracao dos anteriormente construidos, e paratanto, se faz necessaria
a interacao profissional - interna ou externa a4 sua especialidade.

A troca de experiéncias realizadas em eventos fora da sala de
aula, permite aos sujeitos olhar diferentes fatos com os olhos dos outros,
e assim, a participagao dos educadores e educandos em ambientes
externos a universidade, especialmente em seminarios, féruns,
congressos, simpdésios e conferéncias, propicia a criagao de espago
intercessor das inUmeras vivéncias pessoais, profissionais e o inter-
relacionamento dos valores culturais, élicos e sociais, constituindo-se em
espagos-tempo altamente agregadores para todos, desvelando novas
fronteiras de conhecimentos a serem alcangadas e transpostas. Permitir
a criag@o de espacos coletivos nos quais possa discutir, refletir, produzir
seus saberes e os seus valores, e a proposta de capacitagdao e de
formagao continuada através de processo participativo propicia momentos

2 Taxto elabarada pelo Prol. Dr. Rogédo Bartolomel Orientador Pedagdgico COGRAD PUC-Camginas
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privilegiados para que o professor e seus alunos saiam do isolamento da
sala de aula, permitindo ao primeiro desvestir-se do manto do saber e de
suas relagdes de poder que subjazem naquela instancia, impulsionando-
o a discutir com seus pares, suas atuagdes docentes, e indicando aos
alunos que a escola nfo é a unica instancia onde a aprendizagem ocorre.

A aula universitaria realizada em ambientes ditos “nao
convencionais® (ou, aquelas néo restritas apenas aos espagos fisicos
tradicionalmente destinados as aulas), transforma-se em ponto de
construgdo e de encontro de saberes diferentes, polencializando as
oportunidades de ensino e pesquisa, congregando os sujeitos da agao em
comunidades relroatuantes e interativas. Os espag¢os destinados aos
laboratdrios, bibliolecas (reais efou virtuais), semindrios, simpoésios,
congressos @ ainda o relacionado a Internet, assumem novas dimensdes
que favorecem novas oportunidades enquanto possibilitadores de
construgiio de conhecimentos, e especialmente, de emancipagéo e
autonomia Intelectual, nfio s6 para os alunos como também para 0s
educadores.

Neste sentido, podem ser postas varias questoes:

—
.

Como entendomos a formagao académica para além da sala de aula?
Esta questio atravessa o Projeto Pedagdgico do curso?

Que condigbos o8 cursos podem propiciar para essa formagao acadé-
mica, visando Incentivar os alunos a participar de eventos tais como:

- Semanas de estJos;

- Simpodsios, Palestras, Mesas-redondas;

- Alividades culturais, Congressos.

4. Em que medida tals participagdes podem ou nao vincular-se as praticas
curriculares do ourso?

wm

8.3 - Discussio

A formagho para além da sala de aula passa, obrigatoriamente,
por uma postura politica institucional, estabelecendo e definindo as
instancias internas para que tal postura seja, de fato, favorecida, cujos
processos decisdrios sejam menos burocratizados e mais éageis. Ha
necessidade de mudanga de paradigmas, criando ou estabelecendo, das
atuais estruturas existentes, aqueles canais efetivos de integragao.

Nesse sontido entendemos que devem ser oportunizadas
atividades que proplclem novas formas de participaga@o, entre as quais:
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1. no ambito dos Centros Universitarios: é necessdria a articulagao dentro
de cada um dos Centros para que essas atividades realmente sejam
dinamizadas;

2. os inimeros eventos intemos devem estar presentes no Calendéario
Académico da Universidade, visando a participacdo da comunidade,
especialmente com relagao a:

5 P

2.2.

2.3.

2.4,

Semana de Estudos com a participacao, na “comissdo
organizadora” de alunos e professores;

Encontro de Iniciagdo Cientifica deve ser ampliado, reunindo a
producao intema e externa (de outras Instituicbes), dando visi-
bilidade a pesquisa interna e possibilitando a troca de conheci-
mento com outras realidades. Produgao de um Caderno de Re-
sumos oficial da Universidade; '
Semana dos Calouros como um espago de significagdo do pro-
jeto pedagégico de cada Faculdade, enfocando, entre outros
aspectos, a formagao para além da sala de aula;

Eventos para integrago social de professores, funcionarios e
alunos.

3. Eventos Externos com a participagéo de professores e alunos progra-
mados com antecedéncia, dando condigbes para a efetiva participagao
em dois eventos anuais,

8.4 - Conclusoes

E importante implementar e motivar docentes e discentes para

participagao em variadas atividades pedagdgicas, por intermédio de
medidas administrativas, entre as quais:

incentivo aos eventos internos e externos, definindo formas de
pagamento de atividades extras e/ou extemnas, bem como incorpo-
rar eslas participagdes nos tempos curriculares dos discentes;
propiciar espacos fisicos e organizacionais adequados para
eventos;

valoragéo dos profissionais da Institui¢ao: sempre, quando pos-
sivel, ater-se aos valores e competéncias dos profissionais da pré-
pria Instituicdo

Ressaltamos que dentro dessa politica de formagédo académica

para além da sala de aula, devem perpassar o uso da Biblioteca, o
incentivo a criagéo e ao fortalecimento de "Empresas Junior”, programas
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de extensho, educagho continuada e educagao a distancia, como parte
integrante do Projelo Pedagogico da Universidade.

IX - OFICINA 8
SMONITORIA, INICIACAO CIENTIFICA E TCC, COMO
POSSIBILIDADES DE CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS
NA GRADUACAO”

9.1 = Ementa ¢ medingio

Com o tema "MONITORIA, INICIACAO CIENTIFICA E TCC,
COMO POSSIBILIDADES DE CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS
NA GRADUACAQ", a Oficina 8 teve como ementa a “reflexdo sobre a
contribuicao destas experidneias com vistas a melhoria da formagao
profissional”, e foi organizada e mediada pela Prof®. Dr'. Dulce Maria
Pompeo de Camargo (CGP-PUCC) com a colaboragéo da Prof*. D,
Raquel Guzzo (PSICOLOGIA), tendo sido relatoras das discussdes a
Proft. Dr®. Maria Alice A. Garcia (MEDICINA) e a Prof*. Dr'. Maria Luiza
Cruz (FARMACIA)

9.2 - Introdugio™

MONITORIA

A monitoria, por envolver um conjunto de atividades didatico-
pedagdégicas - de ensino, pesquisa e/ou extensao - possibilita ampliar a
participagdo e responsabilidades de alunos e professores, quanto ao
desenvolvimento do curriculo e a produgdo do conhecimento em cada
curso, Contribui, ainda, para o desenvolvimento da aprendizagem
cooperativa, favorecendo a integracdo dos conteudos de um mesmo
curso, ou entre diferentes cursos, valorizando o papel dos professores e
dos alunos nos processos de ensino e de aprendizagem. (Série Académica,
9: 1998) Pensar a formagho do monitor, portanto, traz alguns elementos
que ajudam a pensar as pralicas que marcam essa formagao:

= Youto alationdio pele Prot, Dt h:k;;m Pocnpeo do Camargo, Coordanadora da Cooardenadoria Geral da
Pasguisa - PUC-Campines
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. Reflexdo acerca da experiéncia vivenciada com atividades de monitoria na
PUC-Campinas;
. Comentarios e sugestdes.

ESTAGIO

“As vezes, nés tinhamos medo de olhar para fora e pensar de
fora para dentro, com aquele receio de nos amarrarmos a um mercado de
trabalho e voltarmos aquela idéia de que a Universidade estaria se
submetendo ao mercado. Parece que hoje estamos mais tranquilos com
relacdo a este ponto e sabemos que nossa autonomia universitaria ndo
se perde pelo fato de nds considerarmos a realidade do lugar onde o
nosso aluno vai exercer sua profissao e quais sao atualmente as exigéncias
que este perfil profissional apresenta numa sociedade de aprendizagem.”
(Masetto, in Série Académica, 11: 1998) Para que o estagio seja
incorporado ao curriculo e seja parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem, como um canal de troca entre o saber académico e o
saber da experiéncia, é fundamental um repensar permanente sobre o
lugar a ele destinado no ensino de graduagdo. Pensar a formagéao do
estagiario, portanto, traz alguns elementos que ajudam a pensar as
praticas que marcam essa formagéo:

. Reflex@o acerca da experiéncia vivenciada com atividades de estagio na
PUC-Campinas;
. Comentarios e sugestdes

INICIACAO CIENTIFICA

Tomar-se cientista ndo é uma questéo de vocagao natural, mas
um fato cultural supondo, necessariamente, todo um processo de
aprendizagem, de formagdo de habitos e de mentalidade sobre o ser
cientista e o fazer ciéncia. “Pratica de pensar a pratica” (P. Freire, 1978)
O desenvolvimento da atividade de pesquisa por universitarios pode ser
realizada através de programas oficiais de |C, como também enquanto
atividade curricular (Bariani, in Série Académica, 8: 1998) A formagédo
cientifica do futuro profissional tem por finalidade focalizar as contribuigdes,
limites e perspectivas da IC, como projeto de estimulo a produgao de um
conhecimento préprio, a fim de alcangar uma pratica profissional com
maior competéncia cientifica e legitimidade social. Pensar a formacao do
cientista, portanto, traz alguns elementos que ajudam a pensar as
praticas que marcam essa formagéo:
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.Reflexfio acorca da experiéneia vivenciada com a IC na PUC-Campinas;
. Comentarios o sugostbes,

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC

A monogralia designa um tipo especial de trabalho cientifico.
Considera-se monografia aquele trabalho que reduz sua abordagem a um
tnico assunto, a um unico problema, com um tratamento especificado. O
trabalho mono grafico caracteriza-se mais pela uni cidade e delimitagéo
do tema e pela profundidade do tratamento do que por sua eventual
extenséo, genaralidade ou valor didatico. (Severino, 1996). Dependendo
do nivel em que se encontra o estudante, dos objetivos do curso e do
préprio trabalho, ele podaerd nho atender a todos os quesitos do trabalho
monografico. NAo se exige originalidade nestes trabalhos: sao geralmente
recapitulativos, com sinleses de posigbes encontradas em outros textos
ou outras pesquisas, O que qualifica este tipo de trabalho € o uso correto
do material preexistente, a maneira adequada de trata-lo para que traga
alguma contribuicdo & aprendizagem. (idem) Pensar a formagao do
graduando, portanto, traz alguns elementos que ajudam a pensar as
praticas que marcam essa formagio:

. Reflexdo acerca da experiéncia vivenciada com os TCCs na PUC-Cam-
pinas;
. Comentarios e sugestoes.

9.3 — Discussies

a. Monitoria

Partindo de conceitos extraidos da Série Académica 9 (1998),
constatou-se a necessidade de rediscussao do carater desta atividade.
Mesmo com os relorgos realizados naquele momento observa-se uma
certa "conlusfio” enlre a iniciagao cientifica e a monitoria. Buscando
distinguir cada atividade tragamos um paralelo colocando a monitoria
com o enfoque no ensino, a iniciagao na pesquisa e o estagio no servigo.

Amonitoria envolve, assim, atividades eminentemente didatico-
pedagégicas. O monltor deve acompanhar, com o professor, todo o
processo de planejamento pedagdgico, da avaliagao inicial da disciplina,
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sua programacéo, desenvolvimento, e avaliagdo cognitiva e conceitual
dos alunos. Enquanto iniciag@o na carreira docente, o monitor néo é um
“auxiliar”, cumpridor de tarefas, mas um colaborador.

Como apontado no documento referido, o monitor pode ainda
“conltribuir para o desenvolvimento da aprendizagem cooperativa,
favorecendo a integragao de conteddos de um mesmo curso, ou enlre
diferentes cursos (...)' (Série Académica 9,1998)

Como sugerido pelo grupo, a monitoria deve ser incluida no
plano (programa) da disciplina, discriminando-se as atividades do monitor.

Uma dificuldade apontada foi a da impossibilidade de
acompanhamento direto das aulas, pois o aluno nido deveria descumprir
suas alividades curriculares, mas isto nao impede o exercicio de
colaboragao em todas as demais etapas da alividade pedagodgica.

b. Estigio

Tivemos maior dificuldade de discussio deste tema. Partimos
também de alguns trecho da Série Académica 11 (1998), e fizemos uma
rodada no grupo, na qual constatamos a grande diversidade de situacoes
@ problemas relacionados a esta alividade,

Cada curso tem sua especificidade na dependéncia de seu
projeto pedagdgico, sua histéria, insergao na comunidade e perfil docente.
Tendo relagdo com as alividades de extenséo, agao comunitaria e
pesquisa, 0s estagios apresentam-se enquanto "marca" da PUC-
Campinas, qualificando seus cursos de graduagao. Entretanto, faz-se
necessaria e premente a rediscussio deste tema pois ainda mantemos
inimeras duvidas conceituais e problemas operacionais. No momento
atual de implantagdo dos projetos pedagdgicos, préximo a esles estagios,
estes problemas estdo agudizando. Entre as questées colocadas pelo
grupo, destacam-se:

* a diferenciag@o entre atividade praticas em campo, ou extraclasse, que
iniciam-se inclusive no primeiro periodo dos cursos, e o eslagio propria-
mente dito. Este, conforme discutido, se limitaria aquelas atividades
curriculares em campo (ou servigos), nos Lltimos perfodos do curso, e de
carater profissionalizante (ou seja, de experimentagio do exercicio pro-
fissional);

* a diferenciacdo entre os estagios curriculares, 0s ndo curriculares e as
atividades de extensao;
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o adelinigho de campo de estagio, em que se incluem grande diversidade
de institulgbes: o8 servigos proprios da universidade; os servigos publi-
cos ou privados, quer conveniados ou integrados; empresas; organiza-
¢bes govemamentals ou nio, etc.

« papel do docente como Imprescindivel, ja que tratam-se de atividades
curriculares, mas que diferencia-se de curso a curso. Em alguns, o acom-
panhamento dos alunos, realiza-se de modo sincrénico e direto de cada
aluno om todas as atividades, em outros a distancia, mas em todos os
cursos sendo alividades curriculares a responsabilidade é do docente.
Coloca-se, do um modo geral, a dificuldade trazida pelas mudangas nas
modulagbes as quals dificultam ou até impedem o acompanhamento dos
alunos, levando a prejulzo docente e assistencial (grandes periodos de
espera, ncumulo de alunos em espagos inapropriados, dificuldade loco-
mogio, ele.), A busca da qualidade na intervengao esta intimamente re-
lacionada & qualidade do ensino e é de responsabilidade do professor e
curso que Isto ocorra, ou seja, devem-se buscar campos de estagio ade-
quados e contribulr para a sua maelhoria,

« as dificuldades de Integragho com 08 servigos e seus responsaveis que
deveriam ser assumidas pelo docente da disciplina e dire¢ao dos cursos,
que para isto devem ter condigbes de faze-lo. Foi apontado por inumeros
professores a insuficiéncia do CIEE nesta larela, pois os estagios cum-
prem fungdes especificas de acordo com cada projeto pedagdégico, dife-
renciando-se numa mesma instituicao.

« anecessidade de se oficializar os acordos ou convénios entre a Uni-
versidade e cada uma destas instituicées, definindo responsabilida-
des. Quase todos os campos de estagio atuais mantém relaciona-
mento informal com a Universidade funcionando como "acordo de
cavalheiros" e por iniciativa de alguns docentes, o que pode compro-
meter a continuidade e efetivag@o dos projetos pedagégicos. Foram
exemplificadas siluagoes em que poderiam ser aferidos inadequada-
mente erros profissionais aos docentes, e outras em que 0S CUrsos e
docentes delegam responsabilidades a terceiros nao vinculados ao
ensino, ou nho acordados entre as instituigbes como colaboradores
na docéneia,

A Indieagho do grupo é a de que a COGRAD indique comissdes
interdisciplinares para a discussao e resolugdo destas questoes.
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X - OFICINA 9
“PRATICAS DE FORMACAO NA FORMACAO DO ALUNO”

10.1 - Ementa e mediacio

Com o tema “PRATICAS DE FORMACAO NA FORMACAQ
ALUNQO", a Oficina 10 teve como ementa “discutir o papel e o significado
das 'Préticas de Formagao’, e foi organizada e mediada pelo Prof. Jose
Donizeti de Souza(CPF-PUCC)

10.2 ~ Texto final das discusspes®

A partir do ano de 2000, as diversas instituigdées de ensino
superior tiveram que reformular os curriculos de seus cursos, inserindo
uma formagao mais universal para os alunos. Na PUC-Campinas esses
cursos ficaram conhecidos como Préticas de Formacao.

As Préticas de Formagéo vém agregar aos Projetos Pedagdgicos
das Faculdades uma qualidade mais abrangente, abrindo a visdo dos
profissionais do futuro, desenvolvendo seu potencial empreendedor o
criativo,

O grande objetivo das Praticas de Formagéo é de promover
uma formagao integral aos alunos da Universidade, buscando desenvolver
suas potencialidades em nivel pessoal, académico e profissional. Assim,
sao propostas atividades que abrangem diversas &reas: desportiva,
cultural, artistica, académica, autoconhecimento, social, lingGistica,
técnico-cientifica e religiosa. As escolhas, realizadas pelo estudante
- dentre as atividades oferecidas ao longo de seu processo de formagéo,
enriquecerao o curriculo, tornando-o mais competente para um mercado
competitivo e que exige um profissional capaz de resolver problemas,
saber de suas capacidades e limites, se comunicar eficazmente, trabalhar
em equipe e que tenha cultura geral,

As Préticas de Formagio sdo étimas e interessantes em sua
idéia inicial, mas vemos que ha desafios a serem superados: no comego

' Texto elaborado palo Prof. José Dorizati g6 Souza, Coordenador da Coordenadoria o8 Prificas de Formagio.
PUCC
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de todos os semestres, quando é aberto o periodo de inscrigoes para as
Praticas, ha alguns alunos descontentes e desanimados em ter que fazer
algo que é fora do horario de aulas e deve ser feito como se fosse uma
imposigdo, uma vez que ele deve cumprir um numero determinado de
créditos até o fim do curso. Para evitar complicagoes posteriores diversas,
os alunos acabam muitas vezes fazendo uma Pratica em que muitas
vezes ficam desanimados e abatidos por nao conseguirem vagas no que
desejam. Dessa forma, uma atividade que poderia ser gratificante e
positiva para a formagéo do aluno, acaba se tornando algo totalmente
estressante e complicado para o aluno.

As Praticas inserem-se numa visédo renovada do curriculo, vida
universitaria integrada, autonomia intelectual, conhecimento e condicéo
humana multidimensionais e complexa, interdisciplinaridade, metodologias
alternativas participativas, construg¢do de conhecimento e de encontro
com saberes diversificados. As atividades de Préticas de Formacao
constituem-se em componentes curriculares constantes da grade e se
enquadram na categoria de atividades complementares e/ou
suplementares destinadas a garantir a presenga da formagao humanista
e integral do académico.

Devemos considerar as Praticas sobre duas perspectivas: do
professor e do aluno. Um professor da institui¢ao deveria ser mais
motivado a apresentar o seu trabalho fora de seucursoetera oportunidade
de que sua atividade pudesse ser aproveitada por alunos de diversas
areas. Um aluno deve ter a chance de fazer uma Pratica de Formagao que
realmente seja interessante para ele, tornando a atividade motivadora
para que ele tenha realmente vontade em fazé-la. A Universidade deveria
incentivar mais seus professores a comegarem novas Praticas, abrir
novos grupos das Praticas ja existentes e se possivel e vidavel para todos,
haver uma diversificag@o nos locais das Praticas visando atender todos
os alunos dos diversos centros. Exemplo: o Campus |l da Universidade
possui poucas atividades e salas disponiveis para mais atividades.

As Praticas de Formagédo ainda n@o s@o vislas de maneira
integrada ao curriculo, ficando um pouco “soltas” na graduagao, pois
muitas delas ainda ndo desempenham o papel de integradoras dos
cursos, sendo comprovados pelo fato de que algumas Préticas oferecidas
majoritariamente no Campus | e aos sédbados nao podem ser feitas por
alunos que trabalham (70% dos estudantes) ou por alunos que nao sao
de Campinas e voltam para suas cidades no fim de semana. O horario das
Praticas é o primeiro fator levado em consideracdo pela maioria dos
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alunos na hora da decisao de qual Pratica fazer, seguida pelo local das
Praticas. Uma diversificagdo dos horarios e dos lugares seria uma
solugdo para esse problema, jaque o aluno de um campus tem preferénaln
pelo local ja conhecido e perto de sua moradia e um aluno que nao sejn
de Campinas vai preferir as Praticas que nao sejam de finais de semana
para poder passa-los com suas familias em suas cidades.

Osavangos introduzidos pela Proposta de Praticas de Formaglio
sao extremamente importantes pela diversificagdao do conhecimento
produzido pelos professores da faculdade e acessiveis a todos os alunog
participantes das Préticas. O mercado de trabalho pede um profissional
cada vez mais qualificado ndo apenas na sua area de atuagdo, mas com
um conhecimento geral de diferentes aspectos da vida. O aluno de
graduagao pode usufruir ainda na Universidade essa chance de ter
melhorado suas qualidades, néo precisando correr atras de uma formagéo
mais abrangente e necessaria depois de formado e com a condicao de ja
ter um diploma e nao ter uma formagéo integralista do conhecimento
ficara mais dificil 4 sua inser¢cao no mercado de trabalho.

Por possuir uma estrutura complexa, grandes desafios devem
ser superados como, por exemplo, o grande desafio de operacionalizacao
por parte dos alunos com a percepgao da importancia da diversificagéo
dos cursos feitos nas Praticas de Formagao. Comegando pelo incentivo
dos professores da PUCC em abrir vagas em Praticas que eles poderiam
oferecer, fazendo uma diversificagdo dos cursos, horarios e locais das
atividades, para que a Universidade ofereca todas as condi¢bes para que
Ocorra uma maior socializagéo entre seus alunos.

XI - OFICINA 10
PROFESSORES FORMADORES DE PROFESSORES”

IL1 - Ementa e mediagiio

Com o tema "PROFESSORES FORMADORES DE
PROFESSORES”, a Oficina 11 teve como ementa “refletir sobre o perfil
exigido do docente universitario responsavel pela formacao de professores
para os diversos contextos sociais, econdmicos e sociais", e foi organizada
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e mediada pelo Prof. Dr. Jairo de Aratjo Lopes(CELI) com a colaboragao
da Proft. MSc. Marina de Macedo Arruda (CCSA), sendo relatora a
académica Flavia Tasca Ferracioli (Mestranda-FE PUCC)

11.2 - Introdugio®

Inimeros fatos estdo a mostrar que, na escola basica, a
simples transmiss@o de conhecimento ja nao encontra mais espacgo. As
rapidas e constantes transformagbes que ocorrem na area da ciéncia e
da tecnologia, por exemplo, imprimem novas exigéncias para formagao
do individuo na sociedade e no mundo trabalho. Estima-se, por exemplo,
que ele podera atuar em diversas areas, sendo que o foco principal de sua
formagao devera ser transferido para outros setores. As transformagdes
que ocorrem neste universo, no entanto, nao ocorrem na mesma propor¢ao
na area escolar, principalmente tratando-se da escola publica. Oclimade
desanimo e descrenga que abateu sobre ela, por parte de alunos,
professores e administradores escolares, até mesmo da sociedade, €,
entre outros fatores, fruto do seu distanciamento do mundo
contextualizado. A escola, como esta estruturada hoje, ndo alcanga seus
objetivos.

Por outro lado, os investimentos por parte das esferas estadual
o federal nao estio sendo suficientes para a reversao do triste quadro: se
ha boas intengdes, as estratégias tém sido falhas. Serve como exemplo
o sistema de avaliagao do ensino fundamental e médio em que o sistema
escolar tem apresentado resultados insatisfatérios quanto ao desempenho
dos alunos. A Universidade esta percebendo mudangas significativas no
perfil dos seus ingressantes, principalmente em alguns cursos de
licenciatura, se nao em todos. Ha, portanto, neste contexto, ponlos
referentes 4s competéncias da Universidade que se pretende aqui
refletir: primeiramente, as formas de acolhimento destes alunos, tendo
em vista os grandes desniveis de conhecimento e de desenvolvimento
intelectual dos ingressantes que a Universidade admitiu, assumindo sua
formagdo superior mediante um perfil desejado; em segundo lugar, a
qualidade de ensino que os cursos de formacao de professores esta
oferecendo considerando os cenarios acima (cerca de 60% dos professores

' Texto elaborado peta Prol. Dr, Jairo de Aradjo Lopes. Coordenader da Coordanadoria de Ucenciaturas -PUCC
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que atuam na rede plblica de ensino na regido sao egressos de sols
cursos de licenciatura); em terceiro lugar, a valorizagdo do trabalho
docente para que acoes transformadoras desta realidade sejam
concretizadas - incluem discussées sobre as condigfes de trabalho
oferecidas, os ambientes de aprendizagem, as agdes que emergem da
comunidade escolar, ou seja, dos professores, corpo técnico-administrative
da escola e comunidade na qual esta inserida.

11.3 - Resumo das discussies

E inegavel que crises politicas, econdmicas, éticas e sociais
tém vivido e convivido de maneira até surpreendente com o processo do
formagao de professor. Nao basta perguntarmos os porqués de tantas
conturbagdes, e sim, tentarmos responder os para qué, para quem, como
diante das reflexdes que devem compor o Projeto Pedagdgico.

No entanto, as discusses pertinentes a crise educacional
passam por reflexdes acerca dos fatores que compdem o atual quadro,
tais como: a realidade da sala de aula, onde professores e alunos
convivem com um clima de insatisfagdo; as politicas publicas para a
educacao que sao desvinculadas do dia-a-dia da escola; a formagao do
professor na Universidade que apresenta padrdes nao condizentes com
as necessidades e realidades da escola; o curriculo escolar que, na
maioria das vezes, nao leva em consideragdo o contexto onde se insere
& escola ou néo é vivido em sua préatica; a valorizagédo do professor pela
sociedade, causando um mal estar docente.

- Diante dos fatos descritos acima facilmente observaveis, uma
primeira pergunta se apresenta: Como deve ocorrer o atual processo de
formagao do professor da educagdo basica? Seria necessario para a
formacdo docente que o futuro professor pudesse atuar de modo que
seus alunos, por meio da aprendizagem, fossem capazes de se transformar
para transformar a sociedade.

Na mesma direcao, estimular a dimenséo humanistica que a
atual realidade tende a atrofiar a favor da dimensé&o pragmatica e digital.
O futuro professordeveria ter a sensibilidade do poeta para compreender
que cada aluno é um ser Unico, que cadaclasse é umaclasse, considerando
assim o pluralismo dos mais variados contextos, formando cidadaos de
sua época e profissionais do seu tempo. Desta forma, o Projeto Pedagdgico
deve ser apresentado e discutido com os futuros professores para que
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percebam os objetivos tragados, os principios éticos e os valores histéricos,
enfim, o perfil de profissional que se quer formar. O Projeto Pedagdgico
deve ser socializado, e constantemente discutido pelo corpo docente do
Curso.

Outra pergunta de mesma importancia deve ser formulada:
Qual deve ser o perfil do professor formador de professores para a
educagdo basica, considerando os diversos contextos da realidade
escolar?

O formador de professores deve estar atento as rapidas e
continuas lransformacdes da sociedade, ser competente quanto aos
conhecimentos da area, criativo, detentor de senso critico e politico, de
atitudes inovadoras, de espirito provocador de desequilibrios, fomentador
de agdes cooperativas e solidarias. E condicdo basica também ter
conhecimento em profundidade dos contextos sociais, culturais e
educacionais, em que seus alunos irdo atuar, reconhecendo nao sé os
problemas, mas as riquezas que emergem do meio.

Tudo isso representa uma tarefa ardua. Uma utopia? Talvez,
mas sao sonhos de “poetas menores" que contribuirdo para a construgéo
de uma democratica nagéo, acreditando, assim como Fernando Pessoa,
“tudo vale a pena se a alma néo é pequena”,

XIL PRINCIPAIS INDICADORES DE QUALIDADE DE ENSINO DE
GRADUACAO DA PUC-CAMPINAS - PROPOSTAS E PRODUTOS

Baseado nos trabalhos desenvolvidos pelos participantes das
oficinas de trabalho deste Seminario, e levando em consideragéo as
especificidades de cada curso e correspondentes areas de atuagéao na
PUC Campinas, com suas peculiaridades na implementagao e
operacionalizagao de seus curriculos, foram apontados os principais
indicadores de qualidade de ensino de graduagao nessa instituicao,
apresentados a seguir.

A. ARTICULACAO TEORIA-PRATICA

Resguardadas suas diferentes identidades, a articulagao entre
a teoria e a pratica se constitui em indicador de qualidade importante, em
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fungao da aproximagédo e do relacionamento entre ambas, observando
que o curriculo devera garantir esta articulagdao, quer em termos de
concepgao, como de operacionalizagao. Por um lado, destacam-se que
as disciplinas praticas devem se constituir eixos principais nos curriculos
que pretendem garantir a relagdo com as disciplinas teéricas, as quais,
por sua vez, devem proporcionar meios de garantir o enriquecimento e
permitir novas articulagées com as teorias e 0s novos conhecimentos.

E importante ter-se em mente que, na medida em que é
produzida no interior de uma instituigdo com nitida fung@o social, a
aprendizagem escolar constitui um tipo especial de aprendizagem, fazendo
com que a aprendizagem dos conteldos curriculares se transforme no fim
especifico da vida e das inimeras relagdes entre os varios individuos que
formam o grupo social. A defasagem e a inadequacao das relagdes entre
a teoria e a pratica podem ser resolvidas uma vez que a aprendizagem
seja abordada por amplos programas de investigagdo natural, que
respeitem a complexidade, a riqueza, a ambiglidade, e, inclusive, a
contradigao da realidade.

B. PROJETO PEDAGOGICO

Para que sejam alcangados melhores resultados em termos de
qualidade do onsino, o planejamento do projeto pedagdgico baseado na
semestralidade deve agregar trés diretrizes principais, representadas
pelo projeto politico pedagégico da Universidade (que estd amparada
por valores humanistas), pelas demandas de mercado {na medida do
possivel e sem atrelamento, visando uma absorgao dos profissionais na
sociedade), e o cumprimento das exigéncias legais. Os projetos
pedagogicos deverao serelaborados por conselhos dentro das respectivas
faculdades e centros, para ser resguardada a condigdo de criagdo e
implementagao coletiva.

Cabe aos professores a sugestio de métodos de trabalho que
melhor se adeqiem aos contetudos programaticos, principalmente visar,do
a melhoria das condigdes de ensino-aprendizagem, uma vez que a
semestralidade, por impor uma carga maior de trabalhos, provas e
exercicios como sendo uma das alternativas a diminuigado da carga
horéria do curso, implica melhor e maior seleg¢ao dos contetdos, que
podem resultar muito sintéticos.
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Por outro lado, a adogdo de curriculo semestral resulta em
pequeno espaco de tempo entre avaliagbes sucessivas, 0 que dificulta a
recuperacgéo caso haja insucesso em uma das avaliagées, na dtica dos
alunos, que afirmam nédo haver possibilidades de reviséo dos contetdos
anteriores de matéria em que existam pré-requisitos sob pena de
comprometer os conteudos obrigatdrios das disciplinas. Criam-se rotinas
cada vez mais intensas de provas, desestimulando o aluno a se empenhar
aos estudos, levando-o a estudar apenas na véspera das provas, trazendo
perdas de assimilagao de contetdo para 0 mesmo. Esta situagao podera
ser superada com a adog@o de processos de avaliagdo que contemplem
outras formas, critérios e instrumentos avaliativos, e a criagéo de atividades
extraclasse, desenvolvendo as potencialidades dos alunos para a pesquisa,
organizagdo de semindrios, coléquios e workshops, bem como
proporcionar espagos nas bibliotecas para possam haver discussodes e
trabalhos de alunos em grupo.

Nesta mesma vertente, entende-se que o projeto pedagégico
deve ainda definir modulages mais adequadas as especificidades de
cada curso e cendizentes com as préaticas desenvolvidas, tendo em vista
as necessidades peculiares do objeto de estudo de cada curso, visando
a melhoria da qualidade da formagéo dos alunos.

Outro aspecto importante destacado foi a necessidade de
aproximar ensino e pesquisa (que atualmente atende a um niamero
bastante reduzido de estudantes) e ampliar o debate dos limites da
Universidade enquanto instituigao de educagédo e formagéao, e a sua
atuagdo no mercado, visto que estdao presentes atualmente dois
discursos diferentes - o da educacgéo e o do mercado, o0 que gera uma
relagao de utilitarismo entre professor e aluno, negando o principio da
missdo da Universidade que retune a investigagdo, o ensino e a
extensao.

O projeto pedagégico devera também incentivar a formagao
para além da sala de aula pela adogao de uma postura politica institucional,
estabelecendo e definindo as instancias internas para que ela seja de fato
favorecida, e cujos processos decisérios sejam menos burocratizados e
mais 4geis. H4 necessidade de mudanga de paradigmas, criando ou
estabelecendo, das atuais estruturas existentes, aqueles canais efetivos
de integracio, entendendo-se que devam ser oportunizadas atividades
que propiciem novas formas de participagdo. Para tanto, torna-se
necessario que haja articulagéo dentro dos Centros Universitarios para
que essas atividades realmente sejam dinamizadas. A produgao de um
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Caderno de Resumos oficializado pela Universidade, no qual sejam
apresentadas as produgdes de todos os eventos internos presentes no
Calendario Académico da Universidade (inclusive no caso de “Semanas
de Estudos”, “Encontros de Iniciagdo Cientifica”), reunindo a producgao
interna e oxterna (de outras Instituigoes), proporcionara maior visibilidade
a pesquisa interna e possibilitando a troca de conhecimento com outras
realidades.

Também é importante que o projeto pedagdgico contemple
formas de incentivo a participag@o de docentes e discentes em eventos
externos significativos para os respectivos cursos, bem como instrumentos
de avaliagdo paraque a participagao programada de professores e alunos
possibilite sua inclusdo como tempo e/ou crédito pedagdgico.

C. FORMACAO DE PROFESSORES

As mudangas e crises politicas, econdmicas, éticas e sociais
interferiram no processo de formagao de professor, e a reflexio sobre tais
fatores nos mostra que é necessério uma atuacao do futuro professor
universitario que proporcione aos seus alunos uma aprendizagem por meio
da qual sejam capazes de se transformar para transformar a sociedade.

E importante salientar o papel do professor como mediador na
relagao tooria-pratica como sendo determinante para gque ela se efetive,
de tal forma que a metodologia do professor é determinante para se
atingir uma relagdo mais préxima entre ambas, estimulando a dimensao
humanistica que a atual realidade tende a atrofiar a favor da dimensao
pragmatica e digital. O docente devera estar sensivel a compreensao das
complexidades e diversidades, consciente que cada aluno é um ser tinico,
que cada classe é uma classe, considerando assim o pluralismo dos mais
variados contextos, formando cidadaos de sua época e profissionais do
sau tempo.

Realidade inexoravel & Universidade e reflexo dos tempos
atuais, a semestralidade dos cursos e curriculos provoca inumeros
impactos na atuagéo do professor, especialmente com a concentragao de
maior da carga de trabalhos, provas e exercicios em menor periodo de
tempo (uma das alternativas a diminuicao da carga horéaria do curso),
tornando com isso necessaria a revisdo e sele¢do mais apurada dos
conteldos a serem trabalhados, evitando-se o comprometimento daqueles
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obrigatérios as disciplinas, cabendo ao professor sugerir métodos de
trabalho que melhor se adequem ao conteudo programatico.

As diferentes formagdes dos professores revelam diferentes
niveis de conhecimento que sao confrontados com as diferentes condigoes
dos alunos que chegam & Universidade, destacando-se a importancia da
formag@o do professor universitario, hoje entendido como o ponto de
entrave nesta articulag@o, exigindo do docente a identificagao da teoria
que esta mediando sua pratica didatica. A distingao dos valores atribuidos
as disciplinas praticas e tedricas, que favorece o distanciamento existentes
entre elas, devera ser superada a partir da integracao entre professores
e conteuidos. Proporcionar cursos de capacitagao docente e de educagio
continuada aos professores, voltados inclusive a criagdo de espagos
coletivos visando o estudo e elaboragao de temas que incentivem e
possibilitem a integragao disciplinar em nivel horizontal, vertical e extra-
muros, podera representar a salvaguarda ou mesmo substancial ganho
de qualidade em termos do ensino definido no projeto pedagégico.

D. AVALIACAO

No tocante a avaliagdo, observou-se que esla apoiada em trés
pilares, envolvendo o projeto institucional (oferecendo diretrizes e
apoio para o processo de avaliag@o do ensino/aprendizagem), 0 projeto
pedagégico do curso (definindo as diretrizes especificas com base nos
objetivos do curso, perfil do aluno a ser formado e articulagao horizontal
e vertical dos componentes curriculares) e o corpo docente, que elabora
o projeto de ensino, tragando os objetivos, conteudos, metodologias e
avaliagdo.

E entendimento coletivo que a avaliagio néo é punigao, e ndao
deve visar primordialmente a atribui¢do de notas, classificagao, aprovagao
ou reprovagao, mas possibilitar ao aluno tomar conhecimento de lacunas
na sua aprendizagem, para que junto com o professor possa desenvolver
estratégias de retomada dos pontos e aspeclos nos quais teve dificuldades.
Esta postura avaliativa permite também ao professor, o exame de sua
atuacdo didéatica, levando-o a refletir e tomar decisdes sobre aspeclos do
processo ensino/aprendizagem que nao se apresentaram satisfatorios.
Desta forma, a avaliagdo deve ser continua, estar em sintonia com o0s
objetivos a serem alcangados, com os conteddos trabalhados e com a
metodologia adotada, ser de conhecimento dos alunos, quanto aos
critérios, métodos e momentos, desde o inicio do curso. A importancia da
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existéncia de diferentes instrumentos de avaliagcdo para diferentes
momentos do processo ensino/aprendizagem também foi evidenciada,
podendo ser realizada individualmente ou coletivamente, por disciplina
ou por conjunto de disciplinas, isto é, integrada. Como elementos
dificultadores observaram-se as classes numerosas, o regime semestral
Gue nao possibilita muitos momentos para avaliagdo e a falta de preparo
de alguns professores para operacionalizar a avaliagao e para interpretd-
la quanto a sua ulilizagéo, saber como avaliar as competéncias e como
identifica-las. O importante ndo é a quantidade de contetidos memorizados
pelo aluno, mas sim o como ele utiliza o que aprendeu, e assim, é preciso ter
coragem para ousar e vollar alras e reconhecer os erros, e sana-los, inclusive
de forma coletiva, em vez da atual centralizagéo da reflexdo sobre a avaliagao
estar centrada apenas na atuagéo isolada de cada professor.

Por outro lado, a avaliagéo, da forma que tem-se realizado, na
pratica tem contribuido para a valorizagcdo que o aluno d& para as
disciplinas tedricas, pois contempla um produto objetivo (prova) e as
praticas permitem manipulagdes subjetivas. Constata-se que as
dificuldades apresentadas pelos professores no acompanhamento da
pratica (que é condicdo necessaria para a realizagdo deste tipo de
atividade), decorre principalmente das modula¢des ora instituidas, nas
quais ha um elevado nimero de alunos sob a responsabilidade de poucos
docentes. A revisdo do numero de participantes das aulas (modulagdes)
implicara a melhoria do atendimento dos alunos no transcorrer das
praticas e estagios didaticos.

E. INTEGRACAO HORIZONTAL, VERTICAL E EXTRA-MUROS

A proposta de criagdo de espacos e tempos definidos para
reunides institucionais voltadas para a integracdo de docentes e discentes,
bem como a implantagdo de experiéncias de avaliagdes e disciplinas
integradoras, resguardadas as caracteristicas e especificidades
individuais, foi entendida como sendo interessante para a melhoria da
qualidade do ensino.

Sob o aspecto curricular, esta articulagao implica a integracao
horizontal e vertical das disciplinas e a incorporagdo de experiéncias e
alividades "extra-muros”, bem como da integragdo dos docentes, razio
pela qual a Diregao do curso e do Centro dever&o contribuir para propiciar
e agilizar a pratica de experiéncias integradoras, inclusive para a criagcao
de mecanismos para estimular e sensibilizar docentes e alunos que nédo
sao receptivos a propostas pedagdgicas inovadoras.
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Como as experiéncias integradoras acontecem quando as
acdes coletivas do docente e discente estao articuladas a construgéo do
conhecimento mediante a parlicipagao de ambos em espagos coletivos,
evidencia-se que as experiéncias integradoras devem extrapolar os
limites do contetdo estabelecido e envolver o aluno na comunidade,
aproveitando a sua vivéncia, com apoio de um tema gerador, planejado
e executado em uma comunidade.

Neste sentido, embora ainda ndo percebidas como pertencentes
aos curriculos, as disciplinas englobadas nas “Praticas de Formagao",
deverdo assumir o papel de integradoras dos inimeros cursos da PUC-
Campinas, respeitando as caracteristicas e especificidades dos cursos e
principalmente dos discentes, cuja grande maioria € composta por alunos
trabalhadores ou por alunos que nao séo de Campinas e voltam para suas
cidades nos finais de semana.

X111 — APRECIACOES SOBRE AS DISCUSSOES APRESENTADAS
NAS OFICINAS DE TRABALHO

Prof. Dr. lideu Moreira Coelho™

13.1 - Introdugio

Este capitulo contém a transcrigao da palestra proferida pelo
Prof. Dr. lldeu Moreira Coelho apds a apresentagao dos trabalhos
desenvolvidos nas diversas Oficinas do Seminario, realizada pelos
respectivos relatores, durante a qual foram expostas suas apreciagdes
sobre os temas desenvolvidos, tendo como base os pressupostos do
evento.

13.2 - Projeto pedagégico: para quem?

A relagdo teoria-pratica se estabelece como uma relagao
intrinseca de negagéo, e portanto dialética, observando que o curriculo

» Doutor am Filesofia, Professor do Departamento de Fundamentos da Educagdo da Faculdade de Educagao da
Universidade Federal de Gouas
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néo ter poder de garantir essa articulagéo, tornando-se necessario algo
mais amplo: o trabalho construido sob certas condi¢des tedricas, a partir
de horizontes de formagao (politicos, porexemplo). E importante recuperar
na educacdo, principalmente na universitaria, a importancia das
divergéncias, dos conflitos conceituais, metodoldgicos e praticos, porque
séo inerentes a vida humana, no plano pessoal e coletivo. A gente tem
medo de assumir o conflito. Vivemos falando da integragao, em consenso,
isto é muito recorrente nos discurso ideoldgico no interior da academia e
€ preciso acabar com esses mitos, essas confusdes que levam a
conseqéncias autoritdrias quanto a relagdo pedagégica,

No interior das universidades ha conflitos, h& contradicées,
afinal, fazem parte da vida e nao podemos fazer de conta que nao existem
@ nao devemos esconjura-los como se fossem deménios. Devemos
trabalhar para supera-los! Nao é por acabar com eles, é transformar os
conflitos em outra dimensao e ai é que esta o aspecto formativo. O
confiito continuara a existir porque ele se faz e se refaz. S6 que tem outra
dimensao: ele existe, deixe-o para la. O conflito é por si trabalho,
teoricamente, praticamente e politicamente.

Quando a gente pensa a questao da avaliagao do saber, eu
acho que hé uma questio fundamental e que freqlentemente na area da
educagédo esquecemos. A gente d4 muita importancia a avaliagao, para
mim é uma coisa assessdria, me desculpem os pedagogos no seguinte
sentido: a avaliagéo é decorréncia do que aconteceu na sala de aula, no
sentido mais amplo ou seja, no processo de formagao. Dependendo do
que ocorrer la, a avaliagdo é uma ou outra, tem significado ou néo, é um
absurdo ou nao absurdo. Nao tem como dar uma aula ruim, com um
discurso ruim e fazer uma excelente avaliagdo. Nao ha técnica, tecnologia
de avaliagao que garanta isso. Se o curso for muito bom, se a aula for
muito boa, se as disciplinas forem trabalhadas muito bem, a participagao
do aluno como sujeito é fundamental. Vamos continuar divergindo sempre.
Isso € muito bom, é salutar, é importante. A avaliagao tera um significado,
ela tem seus limites mas terd um sentido. Ela sera construtiva, formativa
para todos: professores e alunos.

Nisso tudo h& uma coisa que esquecemos pelo pragmatismo,
com esse mundo da imagem do final do século XX e comeco do século
XXl com a ideologia pés-moderna e politica educacional de Estado
quando se impregnou de tal maneira a universidade. Se o MEC
desaparecer, isso continuaria a funcionar porque incorporamos o que
eles nos colocaram de absurdo tirando proveito do quantitativo! Quantos
trabalhos publicados, quantos alunos orientados, quantos formandos em
quanto tempo e ai pode acabar o sistema de avaliagao e o provao, que
nao havera prejuizo do ponto de vista da I6gica deles, porque vamos

—
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continuar fazendo. Eu publiquei trés, vocé dois... vocé deve ser pior do
que eu... E preciso colocar algumas questdes prévias... sao questdes
anteriores para podermos discutir a questdo da educagao, da escola, do
curriculo, da avaliagao.

Por exemplo, o que é educagdo? do ponto de vista filoscfico,
conceitual, o que é educagio? o que é a escola, o que é a cultura,oque é a
razéo, a formagdo, a universidade, curriculo, ensinar, aprender, o que =
avaliagio? Se ndo resolvermos estas questdes, e ndo da para discutir
separadamente uma da outra, fragmentadas dentro do esquema positivista,
ndo da para falar nem discutir nem chegar a uma pratica de formagao, de
avaliagdo, de curriculo, porque n&o sabemos nem ao menos o que @ curriculo.

Vou lembrar o que ja escrevi e que num certo momento fiz uma
provocagao muito consciente do que estava fazendo e continuo fazendo
- que no Brasil nds ndo temos um Ministério da Educacgéo, mas temos um
Ministério da Escola..., nés falamos educagdo, mas todos entendem
escola. Ndo é nem um ministério da Escola como instituigao formadora de
pessoas de cultura ou coisa que o valha, é um Ministério das Coisas da
Escola, do ENEM, do Proviao, do PCN, das Diretrizes Curriculares, dos
sensos escolarcs, das quantidades de recursos...Isto ndo € educagao!
Nés estamos no funcional e no operacional, o que ndo tem muito sentido!
Precisamos perguntar qual é a finalidade da educagéo, da escola...

E preciso rever a questdo da integragéo, é preciso romper com
ela, porque volta a questdo do conflito: ndo tem sentido falar em
integrag&o curricular, por disciplina, integragao professor/aluno, integracao
ensino/pesquisa/extensds e por al vai. Um grupo falou da verlente
humanizadora e da vertente do mercado. O curriculo tem que se voltar
para o mercado? eu penso que nao porque o mercado segue a légica do
capital.... 0 mercado néo tem légica, a ndo ser a do lucro, entao nao tem
rumo, ndo tem direcdo... hoje, esta para c4, amanha para la e assim por
diante. Formamos o aluno para o mercado de hoje, mas daquia 4 ou 5
anos, o mercado j& sera outro, aquele mercado ja ndo existe mais, tomou
outro rumo, porque ndo tem compromisso com ninguém, ele muda em
segundos. Vejamos o que ocorre com a ciranda financeira e o mercado
de trabalho passa por isso também.

Entao, é preciso pensar na formagéo de uma maneira muito
mais ampla do que a do mercado de trabalho. Espago fisico nao vai
colocar nada, é especifico e importante como expresséo dessa realidade,
expressa nossa concepgdo de educacgdo, de formagdo, de curriculo,
escola, de avaliagdo, etc. Em geral ndo tem nada a ver. E incrivel como
em geral a universidade consegue criar um espago tao anti-académico,
e ndo estou falando da PUC-Campinas, que eu nao conhego, mas do
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Brasil todo, da minha Universidade. Ndo é uma empresa que produz a
universidade, é a universidade que faz isso.

Construgao de autonomiaintelectual do aluno... o que pressupbe
autonomia? passa novamente pela formagéo teérica, Nao ha construgao
de autonomia sem a compreensao tedrica , sem critica, sem contestacao,
sem capacidade de leitura do real, de trabalhar com os conceitos, com as
idéias, isso que eu chamo de aprendizagem e cultivo do pensamento. Um
aluno que nao sabe ler, ndo sabe pensar, nao sabe contestar, no pode
ser autdnomo, ndo tem como ser autdénomo... ele vai ser embrulhado
como pao em padaria pelo mundo do trabalho e pela midia, pela novela,
pelo jornal, pela politica, pelos professores, por nés, que vamos engana-
los a cada momento, percebendo ou néo, querendo ou néo. E preciso
enfatizar essa questao de iniciagdo critica dos alunos, no cultivo do
pensamento até pela leitura, pelo estudo e trabalho com conceitos, com
idéias, com categorias tedricas, etc.

Formagao académica para além da sala de aula.... primeiro, temos
de entender a sala de aula como sendo muito mais ampla do que a entende-
mos... o laboratério é sala de aula, o estagio é sala de aula... e podem ocor-
rer a mais de 100 km da PUC, mas ainda assim serd uma sala da PUC em
tal lugar, e portanto, precisa ter professor, e portanto, tem que ter orientador...
© aluno néo pode ficar solto por ai, pois é espaco da formagéo. E importante
e fundamental tornar isso curricular, e descobrir maneiras para que um alu-
no que tenha ido em um congresso, a um evento externo, tenha considera-
das estas experiéncias como espagos de formagéo, criar condicbes para
que eslas atividades tenham seus tempos compreendidos como tempos
curriculares, e portanto, que sejam incorporadas estas horas ao seu curricu-
lo. Com relagao as bibliotecas enquanto espacos educativos, nem é preciso
falar, a importancia é muito grande, transcende a esta discusséo.

Estagios, trabalhos de conclusao de cursos e de iniciagao cientifi-
ca, nao pode ser entendido como sendo 0 momento de aplicagao da teoria
que aprendemos na prélica, é continuar em outro contexto de pratica, a
pensar a pratica, a interroga-la, perguntar qual seu sentido e sua génese, e
para recriar a pratica. Se um aluno de engenharia vai para uma empresa de
engenharia apenas para aprender, ele vai aprender os vicios e defeitos des-
sa empresa. E aprender a pensar a partir do que viveu, € para pensar o que
esta acontecendo no espago do mercado de trabalho, esldgio para docéncia
em licenciatura aprender a pensar a partir do que viveu e portanto nao pode
ser apenas o cotidiano, contestar o cotidiano, questionar o cotidiano. per-
guntar o seu sentido e por af vai.

Com relagéo as praticas de formagdo, é um absurdo o que esla por
ai em termos de ensino profissionalizante e das concepgdes de educagéo,



Série Académica 103

mas esta vindo ndo s6 das politicas do govemo, mas esta vindo em grande
parte das universidades e das academias, das comissbes de especialistas
compostas por professores formados nos quadros das proprias escolas e
que tem concepgdes completamente equivocadas, pobres, limitadas, estreitas,
absurdas, pragmatistas e imediatistas de educagdo. Veja-se a questao dos
cursos que ja tem diretrizes curriculares expedidas, com cerca de 400 horas
de parte pratica, disciplinas praticas... mas nao é isso! disciplina pratica é
uma coisa, horas de pratica é outra coisal vocé tem estéagio de cerca de 300
a 400 horas de estagiol isto é apenas pragmatismo, quase s0 treinamento,
como se treina um cachorro, gato ou cavalo, mas estamos tratando de seres
humanos! E preciso contestar e portanto repensar para encontrar uma forma
de realizar esta pratica de formagao sem este pragmatismo, caso em contrario
nao havera formacdo, autonomia, cidadania, pensamento, havera apenas
adestramento de pessoas, o que € um absurdo.

Com relag@o a formagao de professores, ha questdes prévias a serem
resolvidas... formacdo de professores para trabalhar em uma escola, que em
principio, acredito que deva ser uma instituicdo educativa... bem, precisamos
saber entdo, o que é educagdo, 0 que € escola, o que é cultura, formagao,
curriculo, o aprender, o ensinar, a razdo... o que é? E das respostas a estas
questdes, respostas que ndés nao vamos chegar a um acordo, nao! Mas
precisamos aprofundar a discussao, ir as raizes dos problemas, néo deixar de
colocé-las e a partir desta reflex&o, na concepgao que nds estamos defendendo
que nos temos de escola, curriculo etc., nés temos que formar um professor
completamente diferente do jeito que esta sendo formado, porque do jeito com
que estamos formando, isso néo vai levar a nada disso.

Respondidas essas questdes prévias, nés agora vamos ver como
nés montamos um curso, um processo de formagao de professores para
uma escola que nao é aquela dos nossos sonhos apenas... € também a dos
nossos sonhos, espero, mas é lambém a escola que s6 é escola se ela for
isto... a natureza do sentido da escola... a escola ndo é um deposito de
criangas, jovens ou adultos, nao pode ser o local de transmissao da
informagdo, do repasse da informagao, que a Internel faz isso com muita
competéncia, que a midia faz isso com muito mais competéncia, nés nao
vamos competir com eles, primeiro porque ja perdemos sem nem comegar o
jogo e mesmo que isso Nao ocorresse, essa nao é a “fungao” da escola, ou
melhor dizendo, o sentido da escola n&o & esse... a escola ndo existe apenas
para transmitir informagdes, para socializar 0s saberes esquematizados ,
para criar condi¢des para o aluno se apropriar dos saberes acumulados pela
Humanidade ou para preparar a crianga ou 0 jovem para o mundo do trabalho,
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para profissionaliza-lo, e para inseri-lo no mundo modemo ou ainda para
prepara-lo para o uso da midia ou multimidia...nao! para isto, existem
treinamentos de fins de semana, escola tem de ser de formagao... nao é
para ensinar apenas as operacoes, lidar com o mundo do trabalho, ou equipe,
para isto existem treinamentos, o sentido da escola é outro!

A escola existe para ampliar e para aprofundar os horizontes cultu-
rais e portanto humanos, dos seus alunos, das pessoas, dos seus docen-
tes... como nés podemos imaginar que estamos formando os alunos, se nés
nao estamos nos formando no ato mesmo de forma-los... isto pressupde
que por ja estarmos formados, nossa formag@o é tao grande e t&o profunda

que deframamos nosso saber, como uma caixa d’agua, transbordando so-
bre os alunos!

PARTE Il - RESUMOS DOS TEXTOS DOS TRABALHOS
DA SESSAO POSTER

I- INTRODUCAO

Conforme descrito nos itens anteriores, a Sessdo Poster
constanie da programacgao do evento “Projeto Pedagdgico: para quem?"
teve como objetivo abrir espago para que as diversas instancias da PUC-
Campinas, pudessem apresentar suas producdes e criagbes, sempre em
torne do eixo “indicadores de qualidade do ensino de graduacao”,
refletindo sobre as atividades docentes voltadas para a melhoria da
qualidade do ensino de graduacao, partindo do pressuposto que

As unidades inscritas apresentaram suas produgdes e textos,
que foram discutidos em durante apresentacao publica realizada no
Auditdrio D, Gilberto Pereira Lopes, coordenado pelo Prof. Dr. Jodo
Batista de Almeida Jr., possibilitando ampla discussao dos temas principais
estabelecidos. Os resumos dos trabalhos produzidos sdo apresentados
a seguir:
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11 - O DISCURSO TEORICO E O DESCOMPASSO DA PRATICA

Curso de Odontologia - Centro de Ciéncias da Vida
(CCV): BUENO, C.E.S.7; TIM, E.*: OLIVEIRA, F.A®;
SERAPHIN, L.¥; SILVA, M.C.P.%"; RISSO, M.* e PAR-
DO,.SMB.*

Resumo: Este poster tem por finalidade discutir o Projeto Pedagagico da Faculdade
de Odontologia implantado em 2001 que, segundo a nossa percepgac, vem
apresentando um nitido descompasso entrea teoriae a pratica. Na teoria, o projeto
previa além de um maior comprometimento da Instituigiio com a sociedade, mudangas
no curriculo do curso com o intuito de contemplar esse compromisso através de
melhorias da qualidade de ensino. Assim, criou-se um espago pré-clinico/laboratorial
para promover a criagao de habilidades que seriam desenvolvidas nas clinicas em
grau de complexidade crescente. Na pratica, a falta de clinicas especificas para o
desenvolvimento inicial das habilidades tornou-se um elemento negativona postarior
insergéo do académico em clinicas de complexidade crescente. Desta forma, a
demanda pedagdgica vem sofrendo com a caréncia de procaedimentos minimos para
a sua formagéo profissional resultando no comprometimento da qualidade de ensino,
além da dificuldade de prestagéo de atendimentos 4 comunidade @ continuidade
desses procedimentos. Outra situagéo complicadora é a modulagéo professorfaluno
reduzida que ndo atende &s especificagdes do MEC/SESu e da ABENO.

[Palavras-chave: qualidade de ensino , curriculo, projeto pedagogico.)

111 - CURRICULO INTEGRADO DA FACULDADE DE MEDICINA DO
CENTRO DE CIENCIAS DA VIDA DA PUC-CAMPINAS

Curso de Medicina - Centro de Ciéncias da Vida (CCV)
NORATO, Denise Y.L.; PINTO, Luiz Maria e Comissao
de Reforma Curricular

Resumo: O novo curriculo iniciado em 2001, é organizado em ciclos € modulos, tem
no 1' e 2° ciclo a abordagem por sistemas, no 32, introduz as bases da semiologia e
fisiopatologia, no 42, enfatiza a pratica clinica e o diagndstico diferencial, no hospital e

* Prot, Titular de Endodontia;

® Prof. Adjunto de GOl e Pratese Parclal Fixa @ Remaovivel @ Dirstor da Faculdacs ds Odontologia da PUC-Camps-
nas,;

= Prof. Instnunor de Biomateriais Odontoldgicos indretas, Prétese Parmcial Foa e Remavivel @ QOclusio il e Clinica
Odentoldgica Imegrads;

= Prof, Titular de Clinica Intantil (Ortadonta),

" Prafd, Adunta de Clinica Odontolsgica | @ II; Anatoenia Funcionel dos Dentes & Escutura Dantal;

2 Prof®. Adunsa de Ciinice Comuntina e de Clinica Propedéutica Odantoldgica:

= Prof*. Adpurta de Endedontia.
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unidades de saude e o 5° ciclo, ou internato, em dois anos, a aprendizagem em
servico. O objetivo deste trabalho é apresentar a organizagdo dos médulos e a
metodologia. O processo ensino/aprendizagem privilegia metodologias ativas, nas
quais a participagdo dos alunos é elemento fundamental, O desenvolvimento
curricular esta inteiramente baseado em casos motivadores, grandes temas ou te-
mas abrangentes. A partir dos temas, espera-se que 0 aluno construa seu saber,
buscando fontes tedricas e desenvolvendo atitudes e habilidades junto aos usudri-
0s do sistema de salde, ora intra, ora extra hospitalar. O enfoque pedagdgico enfatiza
0 estudo e discussao em pequenos grupos. Varias disciplinas serdo desenvolvidas
em blocos semanais, com distribuigdo e discussio de casos- problema no inicio da
semana e com discussdo e avaliagéo das atividades ao final. A Insergdo precoce do
aluno na comunidade, é feita através do programa de assisténcia as familias. Em
1odos os médulos, as atividades programadas levam o aluno a utilizar o laboratério
de informatica, a biblioteca e o espaco de habilidades. As estratégias utilizadas em
cada disciplina estio apresentadas nos programas das disciplinas adiante. A avali-
agao dos alunos e dos programas é continua, As disciplinas e 0s docentes também
$80 avaliados continuamente, conforme as caracteristicas de cada disciplina. Na
avaliagdo discente slo efetuadas as provas regulamentadas em estatuto e regi-
mento internos. Para cada disciplina sdo realizadas pelo menos 2 avaliagbes
bimestrais, conforme é apresentado no calenddrio. Constam do processo de avali-
agao todos 0s objetivos de aprendizagem definidos pelas disciplinas nos programas apre-
sentados adiante. Ha, ainda, avaliagGes parciais cognitivas, em cada disciplina e ao final
de cada tema, com notas expressas em valores numéricos. Também s#o atribuidas no-
las de "conceito”, com peso na média final. O peso e o lipo de avaliagéc para caracterizar l
0 "conceito” dependem das caracteristicas de cada disciplina e do ciclo. Os alunos sdo
avaliados segundo os critérios e quesitos de: pontualidade, desempenho, abordagem do
paciente, ética no trato com colegas e professores.

Palavras-chave: avalia a0, curriculo; integracao curricular.
ca

IV - O ENSINO DA SAUDE COLETIVA E A REFORMA
CURRICULAR NA FACULDADE DE MEDICINA DA PUC-CAMPINAS

Curso de Medicina - Centro de Ciéncias da Vida (CCV)
GARCIA, Maria Alice A.*; GOMES, Regina Célia N.*,
PINTO, Anna Thereza C.S.®

Resumo: Este trabalho analisa a insergéo da drea da Saude Coletiva num curriculo
médico em reforma. Integrando os conceitos basicos das Ciéncias Sociais, da

* Prolessors 1tubar da Faculdade de Medicna PUC-Campinas, douters am $alde Coletva
* Professoes sssilente da Fmauukmmo-wu.mm«nsum
¥ Profassons assistants da Faculiads de MedicnaPUC-Campins, mesire em Sadde PUbses
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Epidemiologia e Organizagdo e Gestéo dos servigos de saude, a drea tem como
objetivos propiciar ac aluno a apreensdo das relagbes entre a sociedade, 0 processo
saude-doenca e a medicina; a identificagio da diversidade de condicionantes bio-
psico-sacio-culturais do adoecer; 0 diagnéstico dos principais problemas de saude,
seus determinantes e possivels formas de superagéo; a vivéncia, proposigao e
realizagéo de agdes coletivas nos diversos niveis dos diferentes sistemas de sadde.
Esta pesquisa foi feita analisando os programas de Curso € 0s seus resultados:
relatérios, trabalhos de classe, provas e discussdes. Promoveu-se a observagao e
gravagao de reunioes de alunos e docentes, tendo sido realizado um estudo
qualitativo do material cothido. Privilegiando a ag&o do aluno, ora individual, ora em
grupo, as disciplinas vém utilizando estratégias pedagogicas e cenarios
diversificados. Objetiva-se ampliar a capacidade do aluno interagir, buscar
conhecimentos, questionar, elaborar e relatar os resultados de seu trabalho. Cada
atividade, de um modo geral, & constituida de trés momentos: 1) de preparo: indicagao
dos objetivos da atividade e bibliografia, levantamento de conhecimentos Prévios,
exposigdo dialogada, elaboragéo de roteiros, dindmicas; 2) de trabalho exploratdrio:
visitas, entrevistas, observagdes, levantamentos, pesquisa bibliogréfica, videos,
atividades de vigildncia e de educagédo em sadde, dinamicas de grupo, andlise de
artigos cientificos; e 3) de processamento das informagdes: por meio da elaboragao
de casos efou relatérios, apresentagao e discussdo. Entre os resultados desta
pesquisa destaca-se a insergao precoce do aluno na comunidade e servigos que
tem possibilitado: o exercicio da comunicagao com pessoas de diferentes grupos
sécio-culturais e a apreenséo de aspectos da estrutura social que interferem na
saude e da diversidade de determinantes das situagdes de vida e do adoecer. As
oportunidade e situagdes criadas junto & comunidade, familias e servigos ter permitido
ultrapassar o “dever-ser” moral de exemplos idealizados, para a agdo e discussao
voltados a problemas reais e que séo inerentes ao cotidiano do profissional de saude.
Para além de problemas paradigmaticos, genéricos ou artificiais pode-se vivenciar
situagdes particulares, as quais se tera contato no dia a dia como profissional.

[Palavras-chave: escola médica; saude coletiva; ensino-aprendizagem; curriculo.]

V. AVALIACAO DA DISCIPLINA “BASES MORFOLOGICA DO
SISTEMA NERVOSO, SENSORIAL E LOCOMOTOR” PELOS
ALUNOS DA FALCULDADE DE MEDICINA DA PUC-CAMPINAS

Curso de Medicina - Centro de Ciéncias da Vida (CCV)
FONSECA L.C.; TELLA L.M.G.; SUMITANI, M.;
BERNARDES, C.F.; NORATO D.Y.J.; TEDRUS
G.MAS.

Resumo: A disciplina "“BASES MORFOFISIOLOGICAS DO SISTEMA NERVOSO,
SENSORIAL E LOCOMOTOR", dentro dos principios gerais do novo curriculo mé-
dico, integra contet:dos morfofisioldgicos. Seu desenvolvimento é baseado em ca-
sos clinicos motivadores apresentados na “Correlagé@o Clinica”. Esses casos
estimulam a busca de conhecimentos de morfologia, fisiologia, fundamentalmente,
e aspectos psicossociais e éticos a partir dos quais o aluno constroem seu saber,
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buscando conhecimentos e desenvolvendo atitudes e habilidades. A avaliagio dos
alunos e da disciplina é continua. Semanalmente ocorre auto-avaliagao do aluno,
avaliagao do Grupo e do professor na Correlagao Clinica", além das avaliagoes de
bimestre e final, Metodologia: Por duas vezes em cada semestre, (anos de 2001-
2002), os alunos responderam a um questiondrio de avaliagdo sobre o cumprimento
dos objetivos propostos e sobre as varias atividades didaticas. Os conceitos podiam
variar de 0 a 5. Besultados: Os conceitos atribuidos pelos alunos foram de mediana
4 na avaliagdo geral da discipling, 4 nas dreas bdsicas e 5 na correlacao clinica, discusséo
€M grupo e nos casos motivadores. Em alguns aspectos houve evolugéo para melhora
de 2001 para 2002. Conclusbes: A percepgdo dos alunos foi muito favordvel a disciplina
e estimulou a revisao de atividades didticas o que permitiu seu aperfeicoamento.
[Palavras-chave: avaliagdo; conteldos morfofisiolégicos; didatica.)

VI - PROVA INTEGRADA: UMA EXPERIENCIA INOVADORA

Curso de Administragdo - Centro de Economia e
Administragio (CEA)
SILVA FILHO, C. F.; ZUCCOLOTTO, P. A. G. L.

Resumo: O trabalho apresenta e discute a “prova integrada" aplicada no Centro
de Economia e Administragdo da PUC de Campinas, apresentando ainda os objetivos
desse método de avaliagdo, expondo alguns resultados preliminzres obtidos com
essa iniciativa. A recente reforma curricular dos cursos de Administragéo separou
com nitidez os cursos de Economia, Administragdo e Contabilidade, de forma a
proporcionar uma formagao adequada para os futuros profissionais destas areas. A
énfase deveria ser dada a uma formagao tedrica e técnica sdlida, ao invés de
simplesmente concentrar 0s cursos em aspectos praticos da realidade econdmica,
contabil e administrativa, @ como parte dos requisitos formais para minorar uma
certa deficiéncia existente nos bacharéis em Economia, Administragdo e Contabels,
no tocante ao dominio dos contelidos desenvolvidos nos cursos, foi introduzida a
denominada Prova Integrada. Os objetivos fundamentais da Prova Integrada,
estabelecidos pelos colegiados dos Cursos, sac assegurar o cumprimento, pelos
docentes, do conteldo programatico definido nos projetos pedagogicos dos cursos,
valorizando e garantindo a articulagao horizontal e vertical das disciplinas, de forma
a Integrar os conhecimentos das vérias disciplinas que compdem os cursos,
estimulando os discentes a se envolverem e dedicarem tempo ao estudo de todas
as disciplinas dos cursos, e também relativizar a responsabilidade dos docenies
pela aprovagéo e/ou reprovagao dos estudantes nas disciplinas. A aprovacdo e/ou
reprovacao dos discentes depende do seu desempenho em todas as disciplinas
dos cursos. A Prova Integrada é uma experiéncia recente, sendo que ainda estio
sendo construidos indicadores de desempenho. Todavia, os resultados estatisticos
disponiveis permitem a construgéo de algumas hipdteses. Podemos verificar que o



Série Académica 109

numero de dependentes nas diversas disciplinas & pouco significativo. Além disso,
o numero de notas nos extremos, de zero a trés, e de maior que nove, € pouco
expressivo. Por conseguinte, as turmas estdo tendo um desempenho homogéneo,
o que refiete a qualidade de desempenho dos docentes em sala de aula, A construgao
dos conhecimentos e sua aplicagdo concreta extrapola a aplicagao da Prova
Integrada, entretanto, este instrumento exige a compreenséo da informagao recebida
em sala de aula. Além disso, pode ser aperfeigoado para permitir a desejavel
formagéo plural dos estudantes, no sentido de que nao hd uma ciéncia Unica, mas
hipoteses diversificadas, diferentes e conflitantes, as quals devem estar refletidas
na Prova Integrada.

[Palavras Chave: projeto pedagdgico; avaliagéo; integragdo.]

VII - A FORMACAO DOS PROFESSORES ORIENTADORES
ATUANTES NO TELECURSO 2000

Curso de Pos Graduagao em Educag@o
SCALET, Luciene Luiz™

Resumo: O presente trabalho é a apresentagao de pesquisa em dasenvolvimento
em nivel de mestrade no Programa de Pds-Graduagdo em Educagio na PUC-
Campinas, tendo como objetivo principal discutir a formacdo dos professores do
projeto “Telecurso 2000°, também chamados de orientadores de aprendizagem, e 0
perfil dos seus alunos. Ao atuar como Orientadora de Aprendizagem do “Telecurso
2000" em empresas, fui me apropriando das idéias, objetivos, diretrizes e documentos
norteadores do projeto, os quais me fizeram refletir sobre minha pratica, bem como
perceber minhas insatisfagdes e angustias em torno do projeto, em especial a
formagéo dos seus professores. Observo que muitos deles, antes de iniclar o trabalho
com Telecurso 2000, trabalham em instituigdes como SESI, SENAI, rede publica e
outras, e apenas “ouviram” alguma coisa sobre o TC em programas de TV ou em
outros tipos de comunicagao, contudo ndo conhecem o projeto, qual sua proposta
ou diretriz. O projeto por sua vez, oferece curso de capacitagao para 0s professores
que quiserem conhecer sua organizagao e desenvolvimento, de carater contudo
ndo obrigatdrio para trabalhar com o projeto, Esses questionamentos me levaram a
realizar esta pesquisa para conhecer o Projeto Telecurso 2000, discutir a formagao
dos professores e qual a importancia da formacéo deste professor no projeto, Para
a realizagdo da pesquisa foram escolhidas telessalas do SESI (Servigo Social da
Industria), da cidade de Itu — SP - e mais duas unidades SESI| de Campinas -~ SP.
Tendo o interesse de conhecer a formagéo do professor orientador de aprendizagem
do Telecurso 2000, adentrar na realidade & na pratica profissional e pedagdgica
dessa professor, como se desenvolvem as aulas, que estratégias sdo usados por

U Aluna do curso de Pas-graduaglo em Educacio da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, @ conta com
apolo da Capes.
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esse professor e seu papel no projeto, a abordagem qualitativa, mostrou ser a mais
adequada para o desenvolvimento do trabalho, considerando que este lipo de
Pesquisa proporciona uma visualizagdo “contextualizada” da realidade pesquisada.
Os dados obtidos até o presente apontam dificuldades de ordem operacional para
que os professores atendam os objetivos da proposta do Telecurso 2000. Outros
pontos ainda seréo levantados e analisados para que se possa definir com clareza
e objetividade os conceitos tedricos que conduzirdo a andlise final da pesquisa.

[Palavras-chave: ensino-aprendizagem: Telacurso; formagéo de professores.]

VIII - PROPOSTA PARA ATIVIDADE DE VERAO-2003:
"BECO DE SOUSAS"”

Curso de Arquitetura e Urbanismo — Centro de Ciéncias
Exatas, Ambientais e Tecnologicas (CEATEC) - Labo-
ratdrio do Habitat*

Resumo: Levando em conta que o Laboratério do Habitat objetiva a aproximagéo
do estudante com a realidade social atual, propbe-se pelo quarto ano a Atividade de
Verao, a ser realizada no “Beco de Sousas”, Para esta atividade, combinam-se os
esforgos da Faculdade de Ciéncias Socials (através do LESEC - Laboratério de
Estudos Sociedade Etica e Cidadania), da Faculdade de Servigo Soclal e das
Faculdades de Arquitetura e Urbanismo, Engenharia Civil e Engenharia Ambiental
(atraves do CEATEC - Centro de Ciéncias Exatas, Ambientais ¢ 4e Tecnologias),
em conjunto com o Hospital Candido Ferreira, com a Assoclagdo de Protegdo
Ambiental Jaguatibaia, com a Prefeitura Municipal de Campinas (representada pela
Sub-Prefeitura de Sousas, Secretaria de Habitagdo, Secretaria de Cooperagao
Internacional e secretaria de Planejamento) e a ONG ACS - Sevilha (Arquitetura e
Compromisso Social de Sevilha). O objetivo do projeto “Beco de Sousas”, & transferir
a comunidade situada atualmente em 4rea de invasao as margens do Rio Atibaia,
local de preservagao ambiental sujeito & freqientes inundagdes, para um terreno
proximo ao hospital psiquidtrico Candido Ferreira em Sousas. A proposta visa o
desenvolvimento e aplicagdo de metodologias projeto arquiteténico, urbano e
paisagistico participativas e integradas aos objetivos de desenvolvimento social da
comunidade moradora do Beco e da comunidade do Hospital Céndido Ferreira e
que este desenvolvimento sirva de palco para aplicagéo de pesquisas nas dreas de

* O Laboranério do Mabiat teen por chjstivo basico 3 roalzaﬁodepmjeloscmmlsasdabomlaapormposdo
prolessoras, pesquisadores e estudantas da sewy curso a Outras instlighes acaddmicas, ertendands que a eden
580 urevarsitiria estd baseada na participacio refiaxiva e critica da universidads am trabahos voltados a busca de
solugdas para problemas da sociedada chigtivando a aproximagdo entre tecvia @ pratica. EQUIPE TECNICA: Prof
Or* Laura Machado de Malko Bueno (Coordenagdio do Laboratdrio), Prof. Jodo Marces de Akmaida Lopes a Proft,
Noemic Nelly Nahum (Coordenacio da Alividade de Verao), Prof. Or. Ricardo da Souss Morstt], Arquiteto Marko
Braga {convidados); Alexandre Giordani Nerito, Alaxandre Marales Dugrte, Disgo Ruliia Habling, Falvano Sartod
de Campos, Fabricio de Francisco Linard & Manuala Carvaho R. Dourado (astagidrios)
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instalagdes e infra-estrutura urbana ambientalmente adequadas. A proposta visa
também a integragio entre as comunidades do Beco e do Hospital Candido Ferreira
atraves de oficinas de trabalho para geragio de trabalho, renda e terapia ocupacional.
Propde-se que a oficina de projeto da Atividade de Verdo tenha como lema as
escolhas de sistemas construtivos e tecnologias apropriadas as necessidades do
projeto Beco de Sousas. Considera-se apropriada a tecnologia que responda de
maneira apropriada ao programa do projeto, as condiges operacionais e ambientais
do local, bem como as condigdes séclo-econdmicas e culturais dos construtores e
usudrios. Outros aspectos além dos sistemas construtivos deverao ser discutidos
durante a atividade, especialmente a riqueza das necessidades do “morar”, o projeto
global se propde a incluir a sustentabilidade ambiental e socio-econdmica do conjunto.
Nesse aspecto a potencialidade do proprio processo de desenvolvimento do projeto
{(com diversos agentes sociais e institucionais) e exacugao do conjunto habitacional
e urbano, pode ser incorporado para o trabalho, gerando emprego e renda. O
resultado da pesquisa de técnicas construtivas apropriadas seriam testados no
canteiro de obras da faculdade durante a Atividade de Verao. Posteriormente, durante
o Trote Solidario, teriamos a implementagdo de uma pequena obra com auxilio dos
calouros, de forma a experimentar a tecnologia com mao-de-obra ndo treinada. A
importancia de se vincular o trote solidario ao projeto “Beco de Sousas” estd no
contato do académico ingressante com diversos campos da arquitetura, dentre eles
a interacdo com a comunidade, as discussoes de legislagao e a pesquisa.

[Palavras-chave: projeto arquitetonico; sociedade; habitacdo.]

VIII - PROJETO PEDAGOGICO DA UNIVERSIDADE DA 3* IDADE:
MODELO DE ORGANIZACAO CURRICULAR

Curso de Servigo Social - Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas (CCSA)
Martins de Sa, Jeanete L.

Resumo: A “Universidade da 3' Idade®, organizada em 1990, corresponde a um
Curso de Extensio Universitaria e de Atualizagao Cultural, ligado a4 Faculdade de
Servigo Social da PUC Campinas. Na perspectiva da educacgdo permanente, esta
voltado a pessoas da meia idade e da 3' idade, desejosas de atualizar conhecimentos,
trocar expariéncias, voltar ao convivio social, desempenhar plenamente o seu papel
de cidadania, sendo socialmente predutivas. Sua organizagao curricular € “modular-
integrativa”, abarcando temas interdisciplinares relacionados aos Modulos: |-
Aspectos biolégicos do envelhecimento; II- Aspectos psico-sociais da 3' Idade; Il1-
O idoso e sua situagio socio-econdmica e legal; IV- A Cultura na 3 ldade; V-
Educagdo Fisica, Recreacédo e Lazer na 3' Idade; VI- A organizagao politico-social
na 3' ldade; VII- Vivéncia na 3' Idade; VIII- Estagios Supervisionados. O curso asta
organizado em trés niveis semestrais e no nivel do aprofundamento, com duragéo
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permanente. As atividades didatico-pedagégicas correspondem a conferéncias,
palestras, oficinas, mini-cursos, circulos de estudo, atividades culturais e sécio-
recreativas, estudos teoldgicos e vivéncia religiosa, servigos voluntdrios na
comunidade, Num efeito multiplicador social, a Universidade da 3' Idade da PUC
Campinas tem inspirado a organizagao de inimeros cursos semelhantes em
universidades federais, estaduais e particulares de todo o Brasil. Tem carater
regional, ao receber alunos de Campinas e cidades circunvizinhas. Chega até as
organizagdes sociais, pardquias, grupos comunitarios, conselhos municipais, através
de professores e de seus alunos, que se engajam em projetos sociais, organizam e
lideram novos grupos de idosos.

[Palavras-chave: universidade: 3 idade; organizacdo curricular,]

IX - ESTUDO DA MINIMIZACAO DOS RESIDUOS GERADOS NOS
LABORATORIOS DE QUIMICA COMO TEMA TRANSVERSAL

Curso de Quimica Tecnolégica — Centro de Ciéncias
Exatas, Ambientais e Tecnologicas (CEATEC)
CARVALHO, W.A., BAZETO, E.L.

Resumo: A minimizagéo de residuos deve fazer parte do compromisso
profissional de todos aqueles que desenvolvem atividades praticas nos
laboratérios de quimica da PUC-Campinas. Estido envolvidas questdes
ambientais, educacionais e financeiras de suma importanci., sendo que a
sociedade e os 6rgdos de fiscalizag@o tém incentivado cada vez mais o estudo
de métodos alternativos e eficazes de combate a poluigdo. Metodologia: Foi
realizada uma avaliagéo do impacto ambiental causado pelas atividades préticas
da disciplina Quimica Inorgénica A, com base na identificagdo e quantificagdo
dos residuos gerados. Alteragcbes nas préaticas de laboratério foram testadas,
de modo a minimizar o impacto ambiental causado por esta atividade.
Resultados: O estudo favoreceu a reflexdo acerca de varios aspectos do
processo educativo que, por vezes, sdo relegados a um segundo plano. O
levantamento realizado permitiu identificar a geragéo de varios residuos que
devem ser devidamente tratados antes da sua disposigéo final. As alteragdes
propostas nos roteiros de aulas préticas ndo interferiram no desenvolvimenta
dos objetivos apresentados na disciplina, mas permitiram uma redugéo na
geragdo de residuos e nos custos envolvido com a aquisigdo de reagentes.
Conclusdes: O trabalho tem propiciado uma maior reflexao sobre a participacéo
da comunidade académica nas questoes relacionadas a protegdo ao melo
ambiente, bem como promovido o envolvimento de alunos e docentes de varias
disciplinas com a questéo da geragao de residuos nas atividades de ensino e
as possibilidades de sua minimizagéo.

[Palavras-chave: ensino de quimica, residuos de laboratério, boas praticas
laboratoriais.)
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X - INSTITUCIONALIZACAO DA AVALIACAO INTEGRADA NO
CURSO DE BACHARELADO EM QUIMICA TECNOLOGICA DA
PUC-CAMPINAS: INSTRUMENTO DE MELHORIA DA QUALIDADE
DE ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Curso de Quimica Tecnolégica — Centro de Ciéncias
Exatas, Ambientais e Tecnologicas (CEATEC)
TORNIZIELLO, T.M.P., MINCATO, R.L, CARVALHO,
W.A. e MANDELLI, D.

Resumo: O procasso de avaliagdo integrada em todos os periodos/semestres do
Curso de Bacharelado em Quimica Tecnoldgica da PUC-Campinas foi implantado a
partir do segundo semestre de 2002. A principal finalidade da proposta foi produzir
instrumento de avaliagio que contribuisse para melhoria da qualidade das atividades
de ensino e do aprendizado realizados no curso. A metodologia estabelece a
realizagdo de exercicios de avaliagdo integrada, que envolvem os conteudos das
disciplinas do semestre em curso e daquelas dos periodos anteriores, previamente
cursadas pelos discentes. A sua institucionalizagdo como uma atividade regular do
curso promoveu a mobilizagao e o comprometimento de todos os atores envolvidos,
docentes, discentes, diregdo e conselho da faculdade. Assim, a atividade passou a
desempenhar importante papel de integragéo horizontal e vertical dos contetdos
disciplinares nas atividades de plansjamento pedagoégico e de efetiva articulagédo
nas atividades de ensino e aprendizagem desempenhadas na sala de aula. Aprovada
pela ampla maioria da comunidade do curso, foi um importante passo na busca da
melhoria da qualidade de ensino.

[Palavras-chave: avaliagdo Integrada, processo ensino/aprendizagem, curso de
Quimica Tecnolégica.]

XI - ANALISE E CRIACAO DE MATERIAL DIDATICO DE ENSINO A
DISTANCIA NA FORMACAO DE PROFESSORES DE LETRAS.

Curso de Letras — Centro de Linguagem e Comunica-
¢éo (CLC)
AMARANTE, Maria de Fatima Silva

Resumo: O processo de construgio do Plano Geral das Praticas de Ensino do
Curso de Letras, Portugués/inglés, revelou a necessidade de se destinar um mo-
mento especifico para andlise e criagdo de material didatico de ensino de portugués
e Inglés, de modo a contar com um componente de formacdo para a utilizacdo de
novas tecnologias educacionais. Este pdster tem o objetivo de apresentar o proces-
so de planejamento e implementacgdo da Pratica Projetiva de Ensino configurada
para este fim e que se caracteriza pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensédo, Os seguintes elementos séo destacados: (1) seu posicionamento na gra-
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de curricular em inter-relagdo com os demais componentes; (2) seus objetivos; (3)
suas caracteristicas essenciais; (4) o modelo de orientagdo/ supervisdo adotado;
(5) a metodologia indicada para elaboragéo dos projetos; (6) as formas e critérios
de avaliacdo. Detalha-se, ainda, com tratamento estatistico: (7) a caracterizagdo
dos participantes; (8) a tipologia dos projetos elaborados; (9) a tipologia dos objetos
de estudo; (10) as questdes de andlise e os par@metros de criagdo e (11) a
metodologia adotada para andlise e a adotada para criagdo de material didatico. As
conclusbes apontam os resultados ja obtidos e os esperados, bem como desdobra-
mentos potenciais deste processo educativo.

[Palavras-chave: ensino & distincia; formagao de professores: curriculo.)

XII - PARTICIPACAO EM EVENTOS CIENTIFICOS E FORMACAO
DO UNIVERSITARIO

Curso de Psicologia — Centro de Ciéncias da Vida (CCV)
BARIANI, Isabel Cristina Dib®; PAVANI, Renatha e
TACHIBANA, Miriam®

Resumo: Varios autores apontam que grande parte daquilo que ¢ aluno universitario
consegue apreender extrapola as experiéncias vividas unicamente no espaco de
sala de aula. Apesar da grande influéncia exercida pelas atividades complementares
(tais como iniciagdo cientifica, monitoria e participagéo em eventos cientificos), as
pesquisas relacionadas a aprendizagem estudantil nos cursos supcriores focalizam
apenas ¢s aspeclos académicos da graduagdo universitdria. Dessa maneira, o
conhecimento disponivel sobre a contribuicdo das atividades complementares para
a formagéo do estudante é bastante escasso. Em vista disso, esta pesquisa teve
por objetivos: 1) descrever a participa¢do de universitirios em eventos cientif icos,
2) identificar o grau de importincia atribuido a esta participacgdo e as justificativas
associadas a importancia, e 3) verificar se ha variagéo de atribuigiao de importancia
@ das justificativas, em fungdo de os alunos participarem ou nio de Programas de
Iniciagé@o Cientifica. Para tanto, um questionario semi-aberto fol aplicado em 179
estudantes das trés ultimas séries de um Curso de Psicologia, em suas salas de
aula. Os resultados indicam que a grande maioria dos informantes ja participou de
eventos cientificos e cerca da metade deles apresentou trabalhos. Todos os
informantes consideram tal participagao como importante, sendo que as justificativas
apresentadas para explicar tal importancia atribuida foram organizadas em trés
categorias: 1) Desenvolvimento Pessoal, que se refere aos beneficios pessoais; 2)
Desenvolvimento Académico/Profissional, que consiste nas vantagens relacionadas
a graduagdo e a profissdo; e 3) Conhecimento Cientifico, que diz respeito as

* Faculdade de Psicolegia, PUC-Campinas, Grupo de Pasquisa com Criancas @ Adolescantes na Famika,
Escola & Comunidads
“* Bolsistas FAPIC/PUC-Campinas;




Série Académica 115

justificativas mais voltadas ao progresso de construgdo da ciéncia. Deve-se destacar
que enquanto os alunos que ja foram boisistas de IC concentram suas respostas na
categoria Desenvolvimento Académico/Profissional, aqueles sem nenhuma
experiéncia ou com experiéncia somente COmo auxiliar voluntério o fazem em relacdo
a categoria Conhecimento Cientifico. Destacadamente, 0s alunos apontam que &
participag@o nesses eventos possibilita a atualizagéo e ampliagéo do conhecimento
cientifico da sua area.

[Palavras-chave: estudante universitario, atividades complementares, iniciagao
cientifica.]

X111 - AS NOVAS TECNOLOGIAS DE COMUNICACAO E O ENSINO DE
SOCIOLOGIA PARA ACADEMICOS DE OUTRAS AREAS DE
CONHECIMENTO

Curso de Letras — Centro de Linguagem & Comunica-
¢éo (CLC)
SETTI,P.AA.

Resumo: O objetivo deste trabalho é refletir sobre uma experiéncia pedagagica
levada a cabo na disciplina de Sociologia Geral e Contemporénea oferecida para os
alunos da Faculdade de Propaganda e Publicidade. Este projeto tem sua espinha
vertebral na incorporagao e utilizagéo dos recursos informacionais disponibilizados
na word wibe web (www) como forma de complementar e estimular 0s alunos a
aprofundarem o processo de aprendizado continuado do mundo social do qual fazem
parte. Esta reflexdo, apesar de adviruma experiéncia pedagdgica concreta ocorrnida
am mau (ltimo ano de magistério, a supera & questiona o préprio procedimento do
professor em relago a seus alunos, como também a complexidade do mundo social &
a precariedade do saber académico frente as constantes modificagdes técnicas e sociais
pelas quais as sociedades contempordneas tém passado. Trata-se, portanto, de
desenvolver procadimentos pedagdgicos que déem conta de incorporar as transformacgoes
tecnologicas adscritas aos fluxos de produgdo e distribuicéo de conhecimento.

[Palavras-chave: tecnologias de comunicagao; informética; complexidade.)

X1V - FORUM DISCENTE

Resumo: O “FORUM DE REPRESENTANTES DISCENTES DA PUC-CAMPINAS®
& uma iniciativa da Pro-Reitoria de Graduagéo, sob a responsabilidade do Prof.
Jamil Cury Sawaya e da Coordenadoria de Graduagao (COGRAD), que tem como
coordenadora a Prof®. Mara Regina Lemes de Sordi. O convite para a formagao
deste espag¢o aberto de comunicagao entre a Universidade e os estudantes, dirigido
aos académicos participantes dos C.A./D.A. e outros representantes estudantis,
surgiu da constatagéo da necessidade da oitiva do corpo discente como sujeito
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ativo do processo pedagogico. Assim, o intuito de todo esse trabalho & conjugar
esforgos para a melhoria da qualidade do ensino de graduacdo na nossa
Universidade. O pontapé inicial do projeto aconteceu no dia 19 de margo, as Shoo,
com a presenga do Reitor Pe. David, do Prof. Jamil, da Prof*, Mara, de outros
orientadores da COGRAD e de representantes de quase todos 41 cursos existentes
nos campi. Nos encontros bimestrais que tém ocorrido desde entdo, tém-se discutido
a organizagdo e o “regimento interno” deste espago, a fim de prepararmo-nos para
tratar de assuntos pertinentes a qualidade do ensino de graduagdo, como
Planejamento Estratégico e Semestralizagéo, incluidos desde a primeira pauta.
Assim, espera-se que os integrantes do Forum tenham cada vez mais consciéncia
da importancia de sua atuagdo, oferecendo valiosa contribuicdo para a instituicso e
para todos os colegas da PUC — Campinas.

(Palavras-chave: representantes discentes; férum; graduagao ]

XV - PROJETO PEDAGOGICO:
SUBSIDIOS PARA O PROCESSO DE AVALIACAO

Curso de Enfermagem - Centro de Ciénclas da Vida
(CCV)

MARTINS, Maria Teresa Cristina Torino Labigalini;
TAPIA, Carmen Elisa Vilalobos: SANTOS, Raquel Leite
Vieira Gongalo; NUNES, Maria Aparecida Gamper

Resumo: O trabalho retrata vivéncia na XXVIi Semana de Estudos da Faculdade de
Enfermagem do CCV da PUC-Campinas, ocorrida no presente ano. O Projeto
Pedagdgico da Faculdade implementadoe em 1987, tem sido avaliado de maneira
processual, quer por meio da realizagio de Seminarios, de propostas de Comissdes
e, desla vez com a realizagdo de oficinas de trabalho, sobre Projetos de Monitoria e
Extensdo, Programa Especial de Treinamento e Articulagdo Docéncia/Assisténcia
no Hospital Universitario, buscando propostas para mefhoria da qualidade de ensino.
A proposta foi desenvolvida com a organizagao das oficinas propoendo refletir sobra:
Aspectos facilitadores e dificultadores para desenvolvimento do projeto/programa/
articu-lagdo e Propostas de intervengao para superagdo dos dificultadores e/ou
manutencdo dos facilitadores. Os sujeitos foram professores e alunos inseridos nos
processos. Os resultados apresentados se pautaram na abordagem da proposta
em si dos trabalhos e avaliados puderam explicitar facilidades e dificuldades de
conducdo com o indicativo de propostas de intervengdo. Na apresentagdo destes
na Plendria Final, houve esclarecimento dos objetivos das propostas, permitindo ao
alunado perceber a importancia da participagdo extracurricular como meio para uma
formacgdo mais critica e comprometida, ultrapassando as formas lradicionais do
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processo ensino-aprendizagem e 0 espago da sala de aula. Avaliamos que a proposta
trouxe subsidios importantes para o processo de avaliacdo permanente do Projeto
Pedagogico.

[Palavras-chave: projeto pedagogico; avaliagao; oficina de trabalho.]

XVI - BRINQUEDOTECA

Curse de Educagio — Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas (CCSA)

MORAES, Ménica Cristina Martinez* ; DANTAS, Adriana
Salles; LEME DA SILVA, Giovana; ROQUE, Karina D6ro;
ANTONIETTI, Méarcia Luzia, CUNHA, Roberta
Rodrigues; NUNES, Thais Noboa®

Resumo: Desde 1934 vem sendo difundida universalmente a idéia de um servigo
de empréstimos de brinquedos como recurso comunitario, e desde 1963 sao
desenvolvidos trabalhos cuja filosofia basica & a de que as criangas aprendem
através do brinquedo. Em 1992, uma publicagdo brasileira® apresentou a
brinquedoteca como espago que representa o direito da crianga brincar, a valorizagao
do brinquedo como fonte de desenvolvimento e equilibrio da crianga, auxilio na
estimulagdo de criangas deficientes, auxilio na recuperagdo de criangas
hospitalizadas e na preservagao de sua saude mental, recurso para a apresentagao
do brinquedo como instrumento para enriquecer o processo de aprendizagem, espago
que entende que na brincadeira a crianga se apropria de seu universo cultural. (6]
projeto original da Bringuedoteca da PUC — Campinas (1992) apontava duas idéias
principais em relagdo a importancia da Universidade ter esse espago: 0 projeto
pedagdgico da PUC — Campinas que apresenta a busca pela construgdo do saber
comprometido com a realidade social do pais revelado na relagéo Universidade-
Comunidade; a idéia de que ele fosse “um projeto multiplicador, ou seja, a partir
desta proposta efetivada, estejamos impulsionando a criagdo de novas
brinquedotecas em outros @spagos institucionais e sociais™* Atualmente, a
Brinquedoteca & caracterizada como um Projeto de Extensao, vinculado ao Centro
de Ciéncias Sociais Aplicadas. Constitui-se um servigo da Faculdade de Educagdo,
e um espago que garante o direito de brincar da crianga e oferace programa de
formagao de educadores e outros profissionais, empréstimo de brinquedos a socios
e assessoria para montagem de brinquedotecas. E, também, locus de estagios
curriculares e pesquisa. '

[Palavras-chave: projeto pedagégico; brinquedo; extensao; formacdo de
professores.}

# professora da Facudada de Educagdo da PUC-Campinas, Mestre em Educagio

< Alnas da Faculdade de Educaglo da PUC-Campings

© FRIEDMANN, Adriana (0rg.) © divaito de brincar: a brinquedofeca. Sio Paulo, Scntta
“ projeto Bnnquedatecs — Relattio 1992,
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XVII - PROACES

Curso de Educagio - Cenltro de Ciénclas Sociais Apli-
cadas (CCSA)

MORAES, Ménica Cristina Martinez® ; SILVA, Alzinete;
MIATO, Carolina Gongalves de Almeida; MARTINS,
Diléia Aparecida; CAMILLO, Eunice Rodrigues Silva:
OLIVEIRA, Livia Cristina Pereira

Resumo: O tema acessibilidade vem sendo tratado das mais diversas formas. A
compreensdo de acessibilidade apresentada por Guimardes, 2000 (In Baumel,
2001)* como sendo “.. um processo de transformagdo do ambiente e de mudancga
da organizagao das atividades humanas que diminul o efeito de uma deficiéncia.
Esse processo se desenvolve a partir do reconhecimento social da maturidade de
urm povo para alender os direitos individuais de cidadania plena”traz implicagoes
institucionais evidentes, em especial, do ponto de vista do projeto politico-pedago-
gico da Universidade. Cada Instituigdo de Ensino Superior deve ter seu plano de
implantag&o de acessibilidade aos seus alunos que garanta o direito 4 educagao
tanto no que diz respeito as suas edificagdes como em sua forma de funcionamen-
to. Esse plano deve abranger, por exemplo, a eliminagdo de barreiras aos alunos
com necessidades educativas especiais por meio da adaptagdo dos recursos
instrucionais, capacitagio de recursos humanos e adequacao dos recursos fisicos.
Em 2001, a Administragdo Superior da PUC - Campinas efetivou o Projeto de Aces-
sibilidade e, assim, deu inicio & implementagéo, de fato, de uma politica universita-
ria de acessibilidade a alunos com necessidades especlais aos Jiversos cursos
oferecidos pela Universidade. A partir de Agosto/2001 foi constituida uma Assesso-
ria Técnico-Peda-gagica especifica do projeto, atualmente vinculada a Pré-Reitoria
de Graduagdo e & Faculdade de Educagdo, para desenvolver estratégias e agdes
que pudessem garantir o ingresso e a permanéncia de estudantes portadores de
necessidades especiais nos Cursos oferecidos pela Universidade. O ProAces atua,
entao, em dois ambitos: a) a partir das Normas para o Processo Seletivo de candi-
datos aos cursos de Graduagao da PUC Campinas, o PROACES faz o empréstimo
e maquina Perkins para escrita em Braille para a realizagéo das provas, o levanta-
mento de dados sobre candidatos junto 4 Coordenadoria Geral do Processo Seletivo
&, junto & Secretaria Geral, informacéo sobre a efetivagdo de matricula dos estu-
dantes nos cursos da Universidade; b) junto as Unidades Universitarias por meio
de assessoria em informagdes, recomendagdes e orientagdes relativas ao estudan-
te com necessidades educativas especiais.

[Palavras-chave: educagéo especial; extensio; formagdo de professores.]

“ Prolasscra da Faculdade ¢e Educaciio da PUC-Campinas, Mestre am Educagio

“ Aunas da Faculdade de Educaglo da PUC-Campinas

“ BAUMEL, Rosak C. R. de C. As tacnologies de informagdo @ ComNIcacda COMO recuTSe & AceSSOWCade de
Pessoas com necessivades educalivas especiais. Rewsta de Educagio PUC-Campinas. Campinas, no. ",
navembro 2001.
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XVII - A CRIACAO E IMPLANTACAO DE EVENTO ESPECIAL NO
RESTAURANTE UNIVERSITARIO DO CAMPUS I COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO

Curso de Nutricdo — Centro de Ciéncias da Vida
(CCV)

ARRIVILAGA, R. K.; RODRIGUES, K. R. M.;
MARECOS, A.C. P.

Resumo: O presente trabalho foi a organizagéo de almogo especialtematico, no
Restaurante do Campus Il, da PUC-Campinas, cuja estratégia de ansino foi
alicergada nos trés pilares que sustentam o elenco de disciplinas do Curriculo da
Faculdade de Nutrigdo: a Dietética, a Praticaea Interdisciplinaridade. Os objetivos
do trabalho foram: desenvolver no aluno a capacidade de planejar, criar, cooperar,
organizar, pesquisar, operacionalizar, experimentar e avaliar uma pratica profissional
muito difundida em Administragdo de Servigos de Alimentagdo: Organizacgéo de
Eventos, além de demonstrar, através de atividade pratica, a importancia da
aplicagéo do contetdo de diferentes disciplinas na realizagéo de atividade da vida
profissional. O evento constou da execugao de projeto devidamente planejado,
viabilizado, com estratégias que buscassem a exceléncia de servicos e que
resultassem na satisfagao e sensibilizag&o de 400 usudrios, sendo coordenado pelas
docentes das disciplinas e nutricionista do restaurante universitdrio. Essa atividade
foi realizada durante sete anos consecutivos & mostrou-se bastante eficiente na
integragao das disciplinas e do conteudo de varias outras, sendo reconhecida pelos
alunos como uma atividade importante e significativa para sua formagao profissional.

[Palavras-chave: estratégia de ensino, servigos de alimentagdo, organizagao de
eventos.]
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