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O precdrio desempenho em leitura apresentado por estudantes
universitdrios merece ser alvo de reflexées e pesquisas para que se crie
condigdes que propiciem mudangas urgentes. Torna-se necessdrio que a
Universidade assuma seu papel de lideranc¢a na busca de solugdes para esta
importante questdo, que é altamente relevante para a qualificagdo dos
profissionais que ela forma.
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INTRODUGAO

A leitura é um assunto que tem despertado grande
interesse por parte de estudiosos das mais variadas tendéncias teérico-
metodolégicas, por ser considerada de relevancia inquestiondvel
especialmente no mundo moderno. Percebe-se, ainda, que existe
uma concordancia geral entre eles, na medida em que admitem que
o ato de ler implica em uma aprendizagem bastante complexa, que
envolve simultaneamente aspectos como: percepg¢ao, discriminagdo,
compreensdo e generalizacdo. Isto, sem falar nas complexas
relaces sociais envolvidas no ato da leitura e da escrita *'°.

Na perspectiva behaviorista, a leitura tem sido denominada
comportamento textual, e analisada de modo semelhante a tantos



92 Trans-in-formagdo 2(2/3), maio/dezembro. 1990

outros comportamentos e portanto sujeita aos mesmos principios
gerais de aprendizagem. Assim sendo, sua operacionalizagdo
envolveria aidentificagdo dos estimulos, especificagdo das respostas
e a definicdo dos reforgadores envolvidos. Neste enfoque, o
aspecto da compreensdo em leitura tem sido considerado como
uma habilidade fundamental em todos os niveis do seu
desenvolvimento.

Skinner?® admite que a compreensdo ocorre quando o
leitor, além de dar a resposta textual adequada a cada palavra,
apreende também o sentido que lhe é dado pelo autor. Staats?’, se
refere ao mesmo fendmeno como transferéncia de uma resposta de
significado, de um estimulo social para um estimulo impresso e
vice-versa, quando se focaliza a relagdo autor-texto-leitor. Ferster
e col.? fazem também uma anélise nesse sentido, afirmando que
pode haver dois extremos, em termos de niveis de leitura, um
mecanico, de mera decodificagdo dos simbolos graficos e outros de
interacdao complexa entre os estimulos textuais e o leitor. Neste
ultimo, o desempenho verbal seria apenas parcialmente controlado
pelos estimulos textuais.

Como ja se afirmou anteriormente, autores de vdrios
enfoques, concordam com a importancia conferida 8 compreensao
como uma das dimensdes fundamentais da leitura. Parece ser este
o principal ponto de convergéncia entre todas as abordagens sobre
o comportamento do ler, pois embora existam vérios conceitos de
compreensao, pode-se aceitar que 0 ponto comum entre eles é a
nocgao de apreensao do significado de alguma coisa - que pode ser
uma palavra, uma frase, uma senten¢a, ou mesmo um discurso
longo®.

Com uma importancia constantemente ressaltada, os
estudos sobre a compreensdo em leitura tém se constituido, antes
de tudo, em tentativas de descri¢do de seus componentes criticos.

Uma das principais taxionomias das dimensdes da
compreensdo em leitura, elaborada por Smith, em 1978, considera,
tanto o pensamento critico, como o0 pensamento criativo,
indispensdaveis para a ocorréncia da verdadeira compreensdo, que
ultrapassa o limite do dominio imediato do estimulo textual,
alcangando niveis mais elevados de inferéncia e elaboragao®.
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LEITURA CRITICA E CRIATIVA

H& acordo geral entre muitos especialistas de que o
pensamento critico pode ser desenvolvido através do ensino, bem
como, de que a leitura critica deve ser iniciada desde os primeiros
anos escolares.

Segundo Clary existem dois pré-requisitos bésicos para
se desenvolver, com sucesso, as habilidades necessérias para a
leitura critica: (1) ensino ativo destas habilidades, ndo sé durante
as aulas de leitura, mas junto a todas as disciplinas de contetdo
especifico, pois a leitura critica ndo pode ser considerada supérflua
e deixada de lado sob pretexto de falta de tempo do professor; (2)
disponibilidade de uma grande gquantidade de material de leitura
adequado ao nivel escolar, incluindo entre eles: livros-textos; livros
de referéncia; revistas; jornais; panfletos;... Para a Autora, um
leitor s6 se torna proficiente e critico se tiver 3 sua disposi¢do muito

material textual para ler, comparar e criticar®.

Bird' faz uma revisdo dos inimeros trabalhos que t&m
sido desenvolvidos junto as universidades norte-americanas, no
sentido de ajudar os alunos a pensar e ler mais criticamente,
constatando que até agora os estudos ndo demonstraram a
superioridade de uma abordagem Unica para o desenvolvimento do
pensamento critico. O Autor acredita que as universidades devem
equilibrar as contribui¢Ges tanto da abordagem da criticidade como
seqliéncia de habilidades, como das abordagens mais amplas, que
enfatizam o contexto, a percepcdo e a reflexdo, no sentido de
aproveitar tudo o que elas podem oferecer para desenvolver no
estudante a capacidade de pensar, ler e compreender plenamente.

O outro aspecto referido é o da criatividade, que tem sido
considerada como a grande responsével, tanto pelo dinamismo da
sociedade, como também pelo bem estar do individuo, 3 medida
que facilita a sua adaptacao ao meio social. Através da criatividade
o individuo pode alcangar um melhor ajustamento ao meio, pois
segundo Torrance o seu desenvolvimento favorece a preservagdo
da saide mental, um funcionamento psicol6gico pleno, realizagdo
educacional, sucesso vocacional e ainda é de importancia social
fundamental em termos de sobrevivéncia da civilizagdo?®. Apesar
da reconhecida importancia da criatividade, defini-la tem sido
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dificil, visto que existem poucas pesquisas sobre seus critérios de
mensuragao.

Dentre as diferentes concepgdes de leitura criativa,
destaca-se como elemento comum, a necessidade de que o leitor
deve ir além do material textual. Qutros aspectos sdo também
ressaltados pela maioria das definicGes existentes: a busca de
alternativas, a formulacdo de novas hip6teses, a originalidade de
proposigdes, a recombinacdo de elementos textuais, o
estabelecimento de novas relagdes do texto com as experiéncias do

préprio sujeito e a busca de solucdes'’.

Referindo-se tanto ao estudo do comportamento criativo,
como a prdpria leitura criativa, Hussein' afirma que existem
poucas pesquisasna drea, apesar do seu ensino ser freqlientemente
considerado como um dos objetivos mais importantes para a
escola. Apesar disso, a Autora esclarece que, embora carecendo
de evidéncias empiricas, vérias sugestdes para o ensino de leitura
criativa foram elaboradas por estudiosos americanos, enfatizando
a importancia do professor na condugdo desse processo.

Santos?? declara que, no Brasil, os professores ndo estio
preparados para trabalhar com a criatividade, visto que os cursos
de Licenciatura em Letras reservam pouco espaco para o estudo da
criatividade. Assim sendo, os professores privilegiam a forma e ndo
o contelido, o que leva o aluno a optar por escrever pouco (ndo
deixando a imaginacdo se expandir), pois terd menor probabilidade
de cometer erros. A Autora lembra ainda que, entre nés, os estudos
sobre criatividade verbal ainda sdo poucos e de abrangéncia
restrita, e que seriam necessdrias pesquisas que levassem o
especialista a rede de ensino, de modo a levar a contribuigdo da
ciéncia para as prdticas educativas.

Os pressupostos considerados conduzem a uma
necessdria avaliacdo dos significados que a leitura tem tido nos
véarios segmentos da vida universitaria, ou seja: para o vestibulando;
para alunos e professores dos cursos de graduacdo e pés-
graduacdo e para o pesquisador universitario.

PAPEL DA LEITURA NA UNIVERSIDADE

A leitura é considerada como uma das atividades escolares
que mais freqlientemente € utilizada ndo s6 para a introducdo de
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novos conceitos e informacdes, como também para atividades de
revisdo e estimulacdo do pensamento?24,

Paradoxalmente, entretanto, muitos trabalhos tém se
reportado as dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos de
todos os niveis. Corroborando com esses dados, a vivéncia
docente tem confirmado plenamente a inadequacgdo do
comportamento verbal da maioria dos alunos que chega as
universidades.

A politica educacional adotada por vérios pafses, inclu-
sive pelo Brasil, de facilitar o acesso & Universidade, ao mesmo
tempo que democratizou 0 ensino superior, também criou o
problema de trazer para o terceiro grau alunos, cujas habilidades
bésicas de leitura eram extremamente precdrias.

Alguns trabalhos que se propuseram a avaliar o
comportamento verbal do vestibulando e/ou do calouro, apontam
para algumas dificuldades importantes que aqueles, que trabalham
nas Universidades, ndo podem continuar a ignorar. Aqui serdo
lembrados alguns deles.

O estudo americano mais relevante, a esse respeito,
parece ser o realizado por Eurich e Kraetesch®, detectando que o
desempenho em leitura, medido através de testes especificos, tem
sido significativamente inferior nos Gltimos anos. As amostras
avaliadas estavam compreendidas entre os anos de 1928 e 1978.
Entre as possiveis causas levantadas pelos autores, destacam-se
fatores que, ligados a alteragdes de estilo de vida, determinaram
uma diminuicdo acentuada na motivacdo para leitura.

No Brasil, em uma pesquisa realizada com os candidatos
ao vestibular da drea de ciéncias biomédicas, no ano de 1976,
Carone analisou 693 redacdes em termos de identificacdo de
alguns desvios do sistema linglistico. Duas conclusdes sio
destacadas pela Autora: a) o vazio de idéias, atribuido 3 falta de
informacgdes e a falta de oportunidade para debater e criticar e b)
dificuldade na ordenacdo de idéias, atribufda 2 falta de articulagdo
verbal adequada e a limitagdo e inadequacdo do vocabulsrio
utilizado®. '

Realizando um trabalho similar ao anterior, Rocco fez
uma anélise das redacdes dos vestibulandos da FUVEST e observou
que de modo geral eles apresentavam as seguintes caracteristicas
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de linguagem: falta de coesdo; incoeréncia, rupturas de nexos
l6gicos; uso excessivo de clichés e frases feitas, falta de originalidade
e criatividade?'.

Em funcgdo da atual facilidade de ingresso no ensino
superior, j& mencionada, mesmo esses vestibulandos com
acentuacdo dos déficits de habilidades, consideradas bésicas,
acabam sendo admitidos. Tal fato tem sido enfocado em muitos
dos estudos que discorrem sobre a capacidade de compreensdo em
leitura de estudantes universitérios.

O estudo de Witaker, além de apontar para o fato de que
os excedentes dos grandes vestibulares acabam sendo absorvidos
pelas escolas superiores de menor prestigio, também afirma que
ndo existem diferengas entre as caracteristicas essenciais do
vestibulando e do universitdrio, 0 que significa que nao ocorrem
mudancas relevantes em fungao da simples mudanga de condigdo?®.

Na tentativa de identificar e descrever os principais
fatores responséveis pela compreensdo de leitura em estudantes
universitdrios, vérias pesquisas foram realizadas. A revisdo de
literatura efetuada por Pereira'® indica que os vdérios estudos
efetuados, inclusive os que tinham como alvo a populagdo
universitdria, ndo podem ser considerados conclusivos na
identificagdo das varidveis relevantes para a compreensdo em
leitura, uma vez que os seus resultados revelam algumas
inconsisténcias, como as detectadas a respeito de: a) se os trechos
abstratos sdo realmente mais dificeis de serem compreendidos; b)
se a transformacao da substantivagdao em verbos ativos facilitaria
a compreensdo ou a reprodugdo; c) que varidveis sdo
verdadeiramente relevantes para definir o grau de dificuldade de
estilo, entre outras. A Autora sugere que tal dificuldade pode ser
atribuida a grande dispersdo existente tanto das inUmeras varidveis
independentes que estdo sendo estudadas, como das diversas
medidas da varidvel dependente que estdo sendo empregadas.

Em virtude das constatagdes anteriores, Pereira realizou
um estudo de abordagem descritiva, sobre as dificuldades de
compreensao de textos, em estudantes universitarios. Através da
andlise das verbalizacbes dos sujeitos, obtidas em sessdes de
leitura e discussdo de textos, a Autora estabeleceu a seguinte
proposta de classificacdo: a) caracteristicas da leitura dos sujeitos
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quanto aos aspectos formais e & compreensdo; b) caracter(sticas
do vocabulério dos sujeitos; ¢) caracteristicas dos textos utilizados;
d) caracteristicas da situagdo do estudo. Os resultados alcangados
indicaram que tanto caracteristicas dos textos e da situagdo do
estudo parecem estar relacionadas com a compreensdo de textos
e que caracteristicas da leitura oral dos sujeitos n3o se mostraram
relevantes a compreensdo'®.

Um trabalho, considerado pioneiro, para a compreensao
dos padrdes de comunicacdo oral e escrita de estudantes
universitdrios foi realizada por Duran, em 1981. Num primeiro
estudo, o Autor descreve padrdes da interagdo verbal profes-
sor-aluno, que revelam o predominio da verbalizagdo do professor
e uma baixa interdependéncia entre o comportamento de ambos.
Tal fato caracteriza uma comunicacio ineficaz como forma de
promocdo de aprendizagem. Num segundo momento, o Autor,
através de pesquisa experimental, tenta identificar algumas das
varigveis relevantes para a compreensao textual, entre elas: a) a
apresentacdo oral do texto; b) o treino léxico; c) informagdes
adicionais ao conteldo do texto; d) simplificacdo sintitica dos
textos (mudanca da ordem inversa para a ordem direta e redugao
na extensdo dos periodos). Os resultados obtidos apontaram o
treino lexical e as informacgdes adicionais como responséveis por
um aumento significativo no nivel de compreensdo, enquanto que
os outros aspectos ou foram in6cuos (apresentagdo oral do texto)
ou tenderam a produzir um decréscimo no nivel de compreensio
(simplificag3o sint4tica), este ultimo dado, interpretado pelo Autor,
como indicacdo indireta das dificuldades relacionadas com a
compreensdo de uma sintaxe mais complexa’.

Um outro estudo que avaliou o efeito da leitura oral e
silenciosa sobre a compreenséao foi realizado por Salassoo?*?>com 16
estudantes universitdrios. Os sujeitos eram solicitados a ler textos
tanto em siléncio como em voz alta. Apds, medidas de taxa de
leitura e de compreensao foram analisadas, dentro de um marco
referencial de processamento de informagéo.

A Autora concluiu que, embora a leitura oral se efetue
mais lentamente que a leitura silenciosa, ela conduz, na fase de
verificagdo, a respostas mais rdpidas. Ela acredita que este efeito
é devido & influéncia do modo de leitura, sobre os processos de
compreensdo mais altos, ou seja, os tragos de memdria da
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microestrutura do texto que se criam durante a leitura oral (mais
lenta), podem ser localizados mais rapidamente durante as tarefas
de compreensio, do que os tragos de memdria estabelecidos pelos
processos mais rdpidos, que ocorrem durante a leitura silenciosa.

Outros estudos, voltados para o objetivo de caracterizar
o leitor universitdrio, também tém sido realizados e t8m apontado
aspectos que devem necessariamente ser considerados na
elaboragdao de novos projetos de pesquisa nesta drea.

Maring e Shea'® utilizaram uma escala de atitudes em
leitura e uma listagem de habitos e interesses em leitura numa
amostra de 372 alunos universitarios, cujos dados foram comparados
a outros, obtidos num estudo anterior com 908 estudantes
secunddrios. Os resultados obtidos mostraram que ambos os
grupos obtiveram pontuagdo semelhante quando se analisou o
tempo que dedicavam & leitura como lazer. Tal constatagdo
demonstra que o estudante universitario ndo possui maior ampli-
tude de interesses em relagdo a leitura do que o estudante
secundério, sendo esta, uma das caracteristicas que define o leitor
maduro.

Manna e Misheff'® realizaram um estudo, através de um
instrumento autobiografico, no qual os sujeitos descreviam seu
desenvolvimento como leitores, desde suas primeiras memdérias
envolvendo material escrito, até seus mais recentes habitos,
interesses e experiéncias de leitura. Respondiam, também, a
questdes gerais sobre pessoas, lugares e eventos que oS
influenciaram como leitores, e também sobre a natureza de
experiéncias especificas com leitura, vivenciadas na escola e em
casa. Outras informacdes diziam respeito ao desenvolvimento de
padrdes de interesse, tanto em termos de conteido como de tipo
de material de leitura. Finalmente, era investigado como os sujeitos
se percebiam como leitores e como professores de leitura. Mais de
mil autobiografias foram coletadas e dentre elas 50 foram analisadas,
sendo 25, randomicamente escolhidas entre as de estudantes nao-
graduados e as outras 25, também randomicamente escolhidas
entre 25 estudantes de pds-graduagcdo ou especializacdo. Os
sujeitos de ambos os grupos estavam envolvidos em cursos de
literatura infantil ou juvenil.

A avaliagcdo dos relatos, obtidos através destas
autobiografias, levaram a algumas conclusdes e sugestdes: a)
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existe um numero maior de experiéncias positivas de leitura
associadas a atividades realizadas fora da escola, do que dentro
dela; b) todo material de leitura, independente do seu objetivo e da
situagdo em que serd empregado, deverd colaborar para que a
leitura seja vista como uma atividade pratica e prazeirosa; c)
exercicios que limitam o envolvimento do leitor com o texto devem
ser evitados; d) as atividades praticas de leitura devem refletir um
processo flexivel e aberto e ndo uma seqlUéncia de habilidades
isoladas de leitura; e) é de extremo valor proporcionar aos leitores
uma grande variedade de fontes diferentes de material de leitura.

No Brasil, um trabalho de caracterizagdo do leitor
universitario, foi realizado por Granja, em 1985. A pesquisa foi
realizada com 348 estudantes do curso de graduacdo em Psicologia
da USP e teve como objetivo avaliar o envolvimento com a leitura,
tanto a nivel académico, como extra-académico. Os dados foram
obtidos através da aplicacdo de um questiondrio. A Autora também
buscouidentificar o padrao de utilizagdo de bibliotecas, especialmente
a do IPUSP. A andlise dos resultados demonstrou que, embora a
leitura esteja entre as atividades habitualmente desenvolvidas
pelos alunos, a maioria 18 apenas a bibliografia bédsica do curso e
também dedica algum tempo a prosa de ficcdo, revistas noticiosas
e de divulgacao cientifica. Verificou, ainda, que a préatica de leitura
entre os familiares dos estudantes é elevada e mais uma vez ficou
estabelecida a estreita relagdo existente entre a freqiéncia de
leitura na familia e o nivel de escolaridade dos pais'?.

Os estudos citados evidenciam claramente que o
estudante universitdrio ndo possui, de modo geral, a desejada
maturidade em leitura. Por outro lado, como ressalta Plevinick, este
é 0 momento em que dele se exige leitura rdpida e compreensiva,
em virtude de dispor de um espago curto de tempo para o
atendimento das solicitagcdes dos professores, pois tém que
absorver 0 méximo de informagdo em um tempo mfnimo?°.

A nivel do universitario espera-se que se possa contar
com um adulto-leitor plenamente apto, um leitor que tenha
desenvolvido as vérias habilidades de leitura. Como lembram
Oakhill e Garnham'® nao é facil responder, de forma a obter um
consenso universal, o que é esperado do leitor deste nivel dada a
complexidade dos comportamentos envolvidos, das interpretagdes
eteorizagOes sobre amatéria. Todavia, em um esforgo de unificacdo,
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com base nos dados disponiveis, had alguns aspectos comumente
enfocados como marcas essenciais do leitor bem desenvolvido.
Entre as caracteristicas essenciais estdo: capacidade de ajustar as
suas estratégias de leitura ao tipo de texto e nivel de informagao,
nivel de compreensdo, movimentacgao dos olhos, reconhecimento
de vocébulos, registros fonoldgicos, nivel de inferéncia,
relacionamento com as marcas do texto (global, marcas gréficas,
estrutura). Isto sem falar que é imprescindivel que faga também
uma leitura critica e criativa.

Tanto o corpo docente como o discente de uma
universidade devem ter este nivel de leitura, quando os segundos
ndao o alcangaram cabe a instituicdo e aos primeiros planejar,
desenvolver e administrar programas de atendimento que viabilizem
a superacdo das eventuais limitagGes observadas. S6 assim as
necessidades de informacdo em curto prazo de tempo poderdo ser
adequadamente satisfeitas.

Plevinick? afirma ainda que essas necessidades exigem
uma redefinicdo e uma reorganizagdo no enfoque da leitura no nivel
universitario. Para ele, o ato de ler implica no envolvimento de trés
componentes: A - Por que e o que ler; B- Como ler e C - Onde ler.
Estes trés aspectos tém sido estudados separadamente, 0 que
resulta numa integracdo insuficiente do conhecimento das
habilidades de leitura. O Autor enfatiza, ainda, que no mundo atual,
o ensino da leitura, a nivel universitario, ndo pode jamais prescindir
de um treino de comunicacao seletiva, onde um dos aspectos
desenvolvidos serd necessariamente a busca da informagao, sem
a qual, um alto nivel de conhecimento ndo pode ser alcancado.

Nessamesmalinha, a leitura na universidade é enfatizada
por Witter como um dos caminhos do pesquisador para o acesso
a informacado cientifica em quaisquer das dreas do saber humano,
visto que é a partir desse conhecimento disponivel, que outras
decisdes do planejamento de uma pesquisa poderao ser tomadas.
A importancia da leitura critica é mais uma vez ressaltada, pois é
esperado que o pesquisador reveja e apresente criticamente o saber
cientifico sobre o assunto a que esta se dedicando®.

Witter lembra, também, que a literatura cientifica tem
estado em constante expansao, dado o ritmo acelerado em que o
conhecimento cientifico vem crescendo nas ultimas décadas. Tal
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fato determina uma necessidade, ainda maior, de uma réapida
recuperacdo de informagdo, dependendo do tipo de trabalho e/ou
dos objetivos pretendidos. Os bons leitores, independentemente
de necessidades especificas, t8m o habito derecorrerem abibliotecas,
livrarias e editoras para se manterem informados sobre novidades
em sua 4rea e outras afins®'

Além disso, ndo se pode deixar de considerar a afirmagao
de Witter®', que o inicio de uma investigacdo cientifica, nasce
muitas vezes, de uma leitura, que pode ser até mesmo acidental,
mas que desperta curiosidade cientifica suficiente e vai se formalizar
num projeto de pesquisa.

Dessa forma fica, mais do que nunca, evidenciada a
importancia da leitura como meio de acesso ao saber humano,
produzido em cada uma das diferentes &reas, permitindo nio sé a
recuperacao da informacdo para os interessados em pesquisa,
como também a necessdria atualizacdo para a prética profissional
eficiente.

Os dados aqui levantados se mostram coerentes com o
pensamento de alguns autores, tais como Skinner e Staats, ja
citados anteriormente, quando assumem ser a leitura um
comportamento aberto, e, portanto, passivel de influéncias de
estimulos externos, provenientes, tanto do préprio material de
leitura, como da comunidade verbal e ainda do préprio leitor26-27,

A despeito de ser reconhecida a possibilidade de se
influenciar no processo de aquisicdo e desenvolvimento das
habilidades de leitura é freqiente nos depararmos com o que
Nogueira e Valezzi'” chamam de ciclo vicioso de responsabilidades
nao assumidas, ao se referirem a sequéncia infinita de culpas que
uns jogam sobre os outros. Assim, professores de primeira série
acusam os pais por ndo colaborarem no processo de ensino,
enquanto os professores das séries seguintes, acusam os das
anteriores, até que finalmente a Universidade culpa os professores
de primeiro e segundo graus, que foram formados por ela prépria.

Desse modo, a inércia dos responsaveis pela 4rea
educacional no Brasil tem sido flagrante, pois embora as queixas
sobre as deficiéncias do aluno universitario e a consequiente queda
na qualidade do ensino sejam freqlentes, pouco se tem feito para
sereverter os efeitos dessa precariedade generalizada nos diversos
niveis do nosso sistema educacional.
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O panorama nacional de pesquisas sobre leitura é
extremamente pobre, visto que apenas cinqlenta pesquisas sobre
o assunto foram realizadas no Brasil até 1976'"'2, Tal nimero fica
infinitamente mais significativo, quando comparado com dados
americanos que informam que num breve perfiodo de quatro anos
(1975 a 1979) foram levantados em uma Unica revista especializada,
a Reading Research Quarterly, 2.780 pesquisas e estudos teéricos na
area de leitura. Tal discrepancia demonstra a necessidade premente
de que pesquisas brasileiras sobre o assunto sejam realizadas.

Cabe, sem duvida, a Universidade a obrigagdo de romper o
circulo vicioso, anteriormente referido, e tentar, através da busca da
unicidade filosé6fica e metodoldgica daciéncia, resgatar seu compromisso
com a realidade e com os problemas vivenciados pelos homens.

SUMMARY

SANTOS, Acécia Aparecida Angeli dos. Reading and University: an
analysis of some critical issues. Trans-in-formacgao, 2(2/3):
91-104, may/dec. 1990.

The precarious performance in reading presented by
university students deserves to be object of reflections and researchs so
that conditions providing urgent changes be created. It becomes necessary
that the University assume its leading role in the search of solutions for this
important issue, which is highly relevant to the qualification of the
professionals it forms.
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