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Foram objeto de anélise deste trabatho, os 95 Planos de Disciplinas ministradas
no Curso de Pés-Graduagao (Mesirado) em Biblioteconomia da PUCCAMP, no perfodo
de 1977-87, tendo em vista o estudo dos objetivos tnto rfo sentido de sua orlen¥agéo a
nivel de professor, aluno matéria ou indefinido quanto a Taxionomia de Bloom.

Os resultados alcangados mostraram que os objetivos voltadas em fungéo dos

alunos representam uma proporgdo bem maio do que os demais e que hé predominio
de objetvos cognitivos.

Unitermos: Planos de disciplinas - Pés-Graduagéo - Avaliagdo.

INTRODUGAO

A Universidade deve exercer pape! de fundamental relevancia no seio
da comunidade. Através dela é que se formam recursos humanos que ir&o
promover transformagoées indispensaveis ao desenvolvimento de cada so-
ciedade.

Conforme enfatiza SUCUPIRA (1987), “a universidade esté a servigo
do homem porque a cultura, principalmente entendida como processo de
humanizagéao néao 6, de modo algum, um luxo de espirito, mas uma exigéncia
vital do homem".

Considerando a argumentagao apresentada por MATOS (1985:147)
deque "a atividade avaliativa constitui um dos pré-requisitos & sobrevivéncia",
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cabe salientar a relevancia de um processo avaliativo no &mbito de uma
universidade.

A necessidade de se promover apreciagdes que revelem aspectos
positivos e negativos ao desempenho ideal de qualquer processo se justifica
no sentido de possibilitar reformular esse processo.

Nointuito de encontrar solugdes que possam viabilizar um crescimen-
to de forma favorével & sua prépria sobrevivéncia urge que a Universidade
estabelega mecanismos de avaliagéo em todo seu contexto, isto é, na sua
estrutura, na sua polftica, no seu desempenho perante a sociedade, nos
curriculos, na atuagdo de seus dirigentes e professores. Nesse sentido,
ensejaré a oportunidade de se tornar um centro produtor de conhecimento
e deveré funcionr no sentido de promover avangos cientificos, tecnolégicos,
sociais e produtivos em uma sociedade.

Na universidade, a esfera de saber que prepara o profissional e 0
homem, se concretiza através do elenco de cursos oferecidos & sua comu-
nidade, cursos para cujas disciplinas se formulam objetivos educacionais
que garantam o sucesso da ag&o ensino-aprendizagem.

Tas objetivos s6 serdo, em resumo, orientadores do processo edu-
cacional se forem claramente definidos de modo a n&o haver hiato entre
aquilo que se planeja e o que na realidade ocorre.

Como enfatizam WITTER e col. (1985:22) "é através dos obijtivos que
se pretende desenvolver todo desempenho que se espera tanto da parte dos
alunos como do préprio professor",

Segundo BLOOM (1972), "por objetivos educacionais compreende-
se formulagdes explicitas das mudangas que se espera, ocorram nos alunos
mediante o processo educacional, isto é dos modos como os alunos
modificam seu pensamento, seus sentimentos e suas agoes".

Existe, para a formulagao e avaliagao de objetivos, taxionomias con-
sideradas como um guia na identificagéo e formulagao de objetivos de
ensino. A mais conhecida é a de Bloom e colabordores cujos autores
consideram que ela se ajusta a qualquer tipo de objetivos, para o ensino em
todos os niveis e abrange trés dominios: cognitivo, afetivo e psicomotor.

Cada um desses dominios envolve habilidades capazes de compor
em um todo a aprendizagem que se verifica em cada segmento das discipli-
nas.

No dominio cognitivo predominam os objetivos vinculados & meméria
Ou cognigao e ao desenvolvimento de capacidades e habilidades intelectuais
ou mentais necessérias & aquisigao dos conhecimentos. Compode-se de seis
categorias que vao desde o conhecimento & anélise e avaliagao, passando
pela compreenséo, aplica¢ao e sintese.



Trans-in-formagéo 1(3), set/dez, 1989. 111

No dominio afetivo predominam as mudancas esperadas em termos
de valores, atitudes, interesses e apreciagoes em relagao a algum objeto ou
fenémeno de estudo. Compde-se de cinco categorias: recepgao, resposta,
valoragao, organizagao e caracterizagéo.

No dominio psicomotor evidenciam-se habilidades motoras que exi-
gem coordenagao neuro-muscular, podendo incluir os dois dominios ante-
riores concomitantemente. Compde-se de cinco categorias que vao desde
a percepgao; predisposi¢ao; resposta mecénica; resposta orientada e res-
posta complexa evidente, onde se evidencia um ato motor complexo eficien-
te.

Esses trés dominios (cognitivo, afetivo e psicomotor) séo dinadmicos
e se inter-relacionam, podendo ocorrer concomitantemente.

Um dos aspectos que se verificatambém na elaboragao dos objetivos
@ que muitos deles s@o voltados ndo somente para a orientagdo do aluno,
como deveria preferencialmente ser estabelecido mas, sim, formulados em
fungéo do professor ou também da matéria a ser lecionada. E o que lembra
TYLER (1949:40) quando diz que "os objetivos so algumas vezes expressos
como coisas que o professor deve fazer". Sendo assim, foge do propésito
da educagao, o qual deve ser expresso no sentido de suscitar modificagdes
no comportamento do aluno.

Os objetivos formulados em fungdo da matéria sdo expressos sob a
forma de t6picos, generalizagdes ou ainda de outros elementos de contetido,
dando conhecimento da matéria ao aluno sem, contudo, especificar o que
se espera que os alunos fagam com o contetido dessa matéria. Muitas vezes
parecem mais uma ementa que propriamente objetivos a serem alcangados.

Para serem mais Gteis, 0s objetivos devem expressar claramente tanto
aspectos comportamentais como de contetido e proporcionar principios
basicos na selegéo de experiéncias de aprendizagem que leve ao aluno a se
desenvolver plenamente durante o processo ensino-aprendizagem.

Dentro do contexto de avaliagdo da universidade, a rifvel de micro-
avaliagao, considerou-se relevante, fazer uma avalicdo de como estao for-
mulados os objetivos nos planos de disciplinas ministradas no Curso de
P6s-Graduagéo (Mestrado) em Biblioteconomia da PUCCAMP, ao longo do
periodo de 1977 a 1987. Especificamente, objetivou-se verificar como estes
objetivos se distribuiram pelos dominios da Taxionomia de Bloom e para que
alvo (professor, matéria, aluno) estavam direcionados.
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Procurou-se também verificar se houve mudangas em decorréncia da
redefinicéo da area de concentragao de curso (1982).

METODO

Para a realizagao deste trabalho foram utilizados, como suporte
documental, os 95 (noventa e cinco) programas das disciplinas ministradas
no Curso de Pés-Graduagéo (Mestrado) em Biblioteconomia da PUCCAMP,
analisados a partir do segundo semestre do ano de 1977 ao ano de 1987,

Para faciltar essa anélise, em termos de alvos de pesquisa, 0s progra-
mas foram divididos em dois blocos, conformes areas de concentragéo
existentes; um bloco abrangendo desde o segundo semestre de 1977 até
1981 e o outro, correspondente aos anos de 1982 a 1987.

Até o anode 1982, o Curso de Mestrado em Biblioteconomia mantinha
sua érea de concentragao em Metodologia do Ensino em Biblioteconomia.
A partir do ano de 1983, sua é4rea de concentragdo esta voltada para o
Planejamento e Administragao de Sistemas de Informagao.

Dos programas arquivados e ordenados cronologicamente, foram
extraidos e transcritos em tabelas, os seguintes dados: ano e semestre em
que foram ministradas, nome e objetivos de cada disciplina.

A posse desses dados viabilizou a andlise dos objetivos que foram
classificados sob os seguintes aspectos:

a. Sem Objetivos - refere-se a Planos de Disciplinas os quais néao
apresentaram objetivos;

b. Para o Professor - refere-se a Programas cujos objetivos foram
formulados em fungao do préprio professor;

Ex.: "Transmitir uma metodologia para andlise e projec¢ao de sistemas
de informagdo com a finalidade de estabelecer uma forma de conduzir
trabalhos." (Exemplo extraido do corpus).

c. Para o Aluno - refere-se a Programas cujos objetivos estao dispos-
tos de modo a orientar a agdo ou desempenho esperado do aluno para
determinada meta.

Ex.. "Propiciar a futuros professores de Biblioteconomia o instrumen-
tal metodolégico bésico para pesquisa e aquisigéo pessoal dos conhecimen-
tos imprescindiveis & sua formagao profissional e para transmissao desses
conhecimentos no exercicio da atividade docente." (Exemplo extraido do
corpus).

d. Para a Matéria - refere-se a Programas cujos objetivos estao
formulados em fungao da prépria disciplina ou matéria.
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Ex.: "Mudar o conceito de biblioteca como colegéo del livros e outros
materiais gréficos para colegao de fontes de informagao, sendo irrelevante o
formato sob o qual esta informagao se apresenta." (Exemplo extraido do
corpus).

e. Indefinidos - refere-se a Programas cujos objetivos tém sua formu-
lagao indefinida, oferecendo dificuldades em direcionar ou situar sob quais-
quer dos aspectos anteriormente mencionados.

Obs.: Nao exemplificado por néo ocorrer nenhum caso na documen-
tacao analisada.

CARACTERIZAGAO DE BLOOM

Qualquer objetivo educacional para ser alcangado precisa ser claro e
obedecer a uma categorizagé@o que facilite o processo de transmissao do
conhecimento através de categorias de comportamento para as quais se esta
interessado.

Para este trabalho buscou-se avaliar os objetivos dos planos de curso
segundo a taxionomia apresentada por Bloom que os categoriaza em trés
dominios: cognitivo, afetivo, e psicomotor.

Os objetivos cognitivos relacionam-se a érea intelectual abrangendo
dreas do conhecimento, compreenséo, aplicagao, anélise, sintese e avalia-
¢éo. Se propde a analisar o comportamento do educando dentro de cada
elemento dessas &reas, "enfatiza o ato de lembrar e reproduzir algo" KRATH-
WOHL et alii (1981:9).

Dos programas analisados foram transcritos aqui alguns exemplos
desses objetivos: "proporcionar conhecimentos tedricos sobre fundamentos
filoséficos, socidlogos, bio-psicolégicos e suas implicagdes no curricuic”,
"discriminar as fungdes de Avaliagédo e Mensuragao no processo de Ensino-
Aprendizagem"; "analisar e discutir a fundamentagéo cientifica dos estudos
de usuérios de informagéo cientffica através do conhecimento dos pressu-
potos tedricos de outras disciplinas cientfficas"; "levantamento e discusséo
de alguns aspectos que direta ou indiretamente caracterizam a problematica
da leitura no territério nacional",

No dominio afetivo é analisado o grau de interiorizagdo, atitudes,
interesse, valor ou apreciacgao através de observagdo do comportamento do
educando em face das diversas situagoes vivenciadas no cotidiano. Pode
ser revelado em termos de recepgao, resposta, valorizagdo, organizagao e
caracterizagao por um ou mais valores ou ainda em termos de aceitagao ou
rejeigéo.
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A seguir séo apresentados alguns exemplos de objetivos no dominio
afetivo, extraidos dos Programas analisados: “conscientizar o mestrando da
necessidade de adogao de programas e estratégias inovativas que sejam
compativeis com a real situagao externa e interna do sistema de informagao,
bem como as expectativas da comunidade usuéria”; "esclarecer que a leitura
néo pode ser confundida com reprodug@o mecénica de informagoes”; "re-
pensar na area de pedagogia da leitura’.

O dominio psicomotor consiste em objetivos que enfatizem as habi-
lidades muscular ou motora, manipulagdo de materiais, objetos ou alguma
atividade que exija coordenagdo neuro-muscular. Exemplos de objetivos
psicomotores encontrados nos programas analisados sé&o transcritos a
seguir: "propor e empregar com eficiéncia a criatividade de estratégias e
recursos (humanos e materiais) de ensino"; "desenvolver procedimentos
criativos de elaboragéo e utilizag&o de materiais de ensino"; "aferir a adequa-
Gao de instrumentos ja utilizados na area de atuagdo do aluno, mestre,
discriminando seus aspectos positivos e negativos”; "utilizar diferentes tipos
de técnica instrumentos de medida em fungao dos resultados que se deseja
aferir".

RESULTADOS E DISCUSSAO

Feita a anélise dos objetivos, procedeu-se ao levantamento quantita-
tivo dos dados que logo apés foram dispostos numa tabela para verificagéo
do teste de fidedignidade.

Os dados foram tabulados integralmente por dois juizes inde-
pendentes para ver se as categorias tinham preciséo. Foi feito um teste de
fidedignidade entre as duas avaliagdes.

Um julz possula oito anos de experiéncia de ensino e 0 outro,
nenhuma. Ambos eram bibliotecérios, sendo que o primeiro juiz tinha um
Curso de Especilizagédo em Administragao de Bibliotecas. Ambos, alunos da
PUCCAMP (Mestrado em Biblioteconomia).

Foi feito o teste de fidedignidade utilizando-se a formula:

A

A+D
O resultado obtido foi de 85,98%, portanto, em nivel adequado para
um trabalho cientffico na érea de Ciéncias Humanas.
Nestas circunstancias, poderiam sertomados para o estudo qualquer
uma das avaliagoes feitas. Optou-se pela avaliagao do juiz com experiéncia
em docéncia e especializagéo.

TF= x 100.
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Foram analisados 9 programas totalizando 304 objetivos. Desses
programas, 25, ou seja, 26,31%, néo possuiram objetivos. Dos objetivos
analisados, 20,39% foram formulados em fungéo do professor; 17,76% em
fungéo da matéria e 61,84% em fungéo do aluno.. Estes dados aparecem na
TABELA 1.

Os dados constantes da TABELA 1 evidenciam que os objetivos em
fungéo do aluno representam uma porcentagem significante enquanto que
os objetivos formulados em fungéo do professor e da matéria s&o menos
representativos, preenchendo, assim, as caracteristicas esperadas segundo
TYLER (1949).

Conforme dados analisados, TABELA 1, verifica-se ainda que houve
diferenca significante de distribuigdo dos objetivos entre as categorias pro-
fessor e matéria no perfodo que corresponde a época de redefinigéo da area
de concentragdo (1982), enquanto que para os objetivos elaborados em
fungéo dos alunos a diferenga nao foi significante. Isso talvez se justifique em
fung@o da mudanga de 4rea do curso e que os docentes tenham se voltado
mais para pesquisa privilegiando, portanto, os objetivos em fungao deles e
da matéria.

Como se pode constatar, no decorrer de dois periodos embora
houvesse um aumento de objetivos direcionados ao professor e & matéria,
os objetivos em fungao do aluno ainda sé@o predominantes, como seria 0
desejado (TYLER, 1949; WITTER e colab., 1985).

Nao ficou evidenciado nenhum objetivo indefinido.

A TABELA 2 refere-se a orientagao dos objetivos segundo a catego-
rizagao de Bloom. Os procedimentos adotados para tabulagéo dos dados e
teste de fidedignidade para avaliar a precis@o dos resultados foram 0s
mesmos utilizados para os da TABELA 1. Desta vez, o percentual obtido foi
de 85,93%, portanto, um nivel adequado para trabalho dessa natureza.

Os resultados constantes da TABELA 2 evidenciam uma diferenga
significante entre os objetivos cognitivos, afetivos e psicomotores nos dois
periodos analisados. No que se refere ao perfodo de redefinicao da area de
concentragéo do curso (1982) a diferenga entre esses objetivos nac foi
significante.

Isso leva a pensar que ao formularem os objetivos de suas disciplinas
os docentes, consciente ou inconscientemente, vém considerando o desen-
volvimento das capacidades e habilidades intelectuais (proprias do dominio
cognitivo) em maior proporgéo do que as outras categorias. O que se espera
na agao pedagdgica no caso de um curso como Biblioteconomia é um
equilibrio dos objetivos em fungao principalmente dos dominios cognitivos
e afetivos, uma vez que se deseja ocorram mudangas em termos de valores,
atitudes, para uma nova postura do profissional dessa area.
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Supondo que os dados obtidos através dessa anélise documental
reflitam o pensamento do corpo docente ao elaborarem seus Planos de
Disciplinas, seria aconselhével a continuidade deste trabalho, numa outra
etapa, complementado-o com entrevista com os préprios docentes, a fim de
que 0S MesmMos possam se posicionar mediante os resultados obtidos.

SUMMARY

MARTINS, Sonia A.; PICELLI, Silvia A. X. de C. & MOSTAFA, Solange P.; Education
objectives in discipline of the master course in science lybrary at PUCCAMP
(1977/1987). Trans-in-formagéo, 1(3): 109 - 116, sept/dec., 1989.

The object of this work has been the 95 discipline plans of the post graduation
course (masters) on PUCCAMP, analysed under the sense of its orientation to the levl of
teacher-student, sbject non-defined as to the Taxionomy of Bloom.

The results acomplished showed that the objectives proposed in function of
students were predominant as much as the cognitive objetives.

Key words: Discipline Plans - Graduation - Evaluation.
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